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  تشذة انًخهح تًغاسكح كم الأصاتزج ٔانثاذثٍٛ ٔتعذ تُغش أتراثٓى ٔدساصاتٓى عشٚطح

 انتقٛذ تقٕاعذ انُغش  فٙ انًخهح ٔالأصٕل انًتعاسف عهٛٓا خاصح فًٛا ٚتعهق تانتٕثٛق.

 تعٓذا تعذو َغش ترثّ انًقتشح أٔ تقذًّٚ نهُغش إنٗ حٓح أخشٖ.ٚقذو انثاذث 

 ٔفق تشَايج انثشٚذ الإنكتشَٔٙ نهًخهحثرث عهٗ ان ٚشصمMicrosoft Word  يتضًُا

كهًاخ يفتاذٛح لا ٚتخأص عذدْا ، يع أخشٖٔآخش تهغح  انثرث أذذًْا تهغح :يهخصٍٛ

 .(كهًاخ6)

 تخصص ٔسقح أٔنٗ يضتقهح نعُٕاٌ انًقال، ٔاصى انثاذث ٔستثتّ انعهًٛح ٔانًؤصضح 

 ٔعُٕاٌ انثشٚذ الإنكتشَٔٙ.  ، إضافح إنٗ انٓاتف ٔانفاكشٔاَتًائّ انًُٓٙ

  تخصص ٔسقح ثاَٛح يضتقهح نعُٕاٌ انثرث أٔ انًقال يع انًهخصٍٛ انًزكٕسٍٚ أعلاِ، ثى

 .تتثع تصفراخ انًقال يفتترح تانعُٕاٌ

 (صفرح، تًا فٙ رنك قائًح انًصادس ٔانًشاحع ٔانخذأل 02لا ٚتخأص ذخى انًقال )

َٕح ٔفقا نٕٓايظ انصفرح؛ يذاس ٔانتٙ تضثط يشقًح ٔيعُ ،-إٌ ٔحذخ-ٔالأعكال

صى، ذخى انصفرح: 5.01صى، أصفم انٕسقح: 5.01صى، سأس انٕسقح: 20انصفرح: 

 صى.02صى انعهٕ 56انعشض

 ٚشقى انتًٓٛظ تطشٚقح آنٛحNote De Fin ٍذٛث ٚغاس إنٗ انًصادس ٔانًشاحع فٙ يت ،

ح انًقال فٙ َٓاٚ انًشاحع انًقال تأسقاو يتضهضهح تٕضع تٍٛ قٕصٍٛ عهٗ أٌ تعشض

 يشتثح ْخائٛا.

  تكتة انًادج انعشتٛح تخطSimplified Arabic ٔانٕٓايظ أصفم انصفرح تخط  52ذخى

تٕثٛق ، يع ضشٔسج يشاعاج 52ذخى   Book Antiquaُٕعت، ٔانخط انلاتُٛٙ 50ذخى

 .تعاسف عهٛٓاانًُٓخٛح انً ٔفق انًشاحع

  لا تعاد إنٗ أصراتٓا دٌٔ ركش نلأصثاب.انًقالاخ لا تعثش إلا عٍ آساء أصراتٓا، ٔانتٙ لا تُغش 

 .تخضع انًقالاخ انًقذّيح نهتركٛى انعهًٙ عهٗ َرٕ صش٘ ترضة الأصٕل انًتعاسف عهٛٓا 
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ٓطٔب ليا أٌ ىكذو إلى الباسجين ّالطلب٘ ّناف٘ الكزاٛ العذد الخامط مً        

"لدل٘ الآداب ّاللػات"، الصادرٗ عً نلٔ٘ الآداب ّاللػات بجامع٘ لذنذ البشير 

الإبزأٍنٕ بزز بْعزٓزٓر، آملين أٌ ٓشهل لذتْاِ مضاٍنات مفٔذٗ ّمجيرٗ 

 مً اليْاسٕ اللػْٓ٘، اليكذٓ٘ ّالأدبٔ٘.

إضاف٘ إلى الأبحاخ باللػ٘ العزبٔ٘، ّعذد ٍا صبع٘، تضنً ٍذا العذد ثلاث٘       

أبحاخ باللػ٘ الفزىضٔ٘ ّثلاث٘ باللػ٘ الإنجلٔشٓ٘، ٍّْ تيْع مً سٔح اللػ٘ ٓتٔح 

للباسجين باللػات الأديبٔ٘، لٔط فشضب  ىشز أبحاثَه، ّلهً أصاصا ٓتٔح 

بٕ ّالمصصلح الأديبي. ٍذا للنَتنين الاطلاع علٙ أنماط أخزٚ مً اليص الأد

إلى داىب ما تضنيُ ٍذا العذد مً تيْع في المضنٌْ، سٔح فُٔ اليكذ ّالضزد، 

 الزّآ٘ ّالأدب، المصطلشٔ٘ ّاللػ٘. 

ىشهز دشٓل الشهز نل مً صاٍه في إعذاد ّإخزاز ٍذا العذد، ّعلٙ       

رأصَه رٜٔط التشزٓز ّىاٜبُ، دٌّ إغفال الامتياٌ لجَْد الذًٓ صاٍنْا في 

تحهٔه مكالاتُ. ٍذا، ّٓضزىا لدذدا أٌ ىزسب بهل المضاٍنات البشجٔ٘ في 

ضين مضتْٚ الأعذاد الكادم٘، ننا ّىضعذ باصتكبال أٓ٘ ملاسظ٘ مً شأىَا تح

 المجل٘ شهلا ّىْعا.

 /مذٓز المجل٘عنٔذ الهلٔ٘                                          

                     أ.د. رسٔه سضين                                         
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 الزمن والجية عند سيبويو
 د. عبد الغني شوقي الأدبعي
 جامعة الممك خالد السعودية

 
ىذا البحث بعنواف )الزمف والجية( عند سيبويو يكشف لنا مدػ إدراؾ  ممخص:ال

سيبويو لقضية الزمف في المغة العربية، وىو يتناوؿ مصطمحات الزمف عنده، وكذلؾ أنواع 
الزمف الأساسي )الصرفي( والسياقي أو النحوؼ، كما يبيف مدػ إدراؾ سيبويو لمبنية 

( في سياؽ النفي والإثبات والاستفياـ، وكذلؾ Aspectالداخمية الزمنية لمفعل أو الجية)
دور الأدوات الداخمة عمى الفعل والنواسخ  في تحديد الزمف في الجممة، إضافة إلى تبادؿ 

 الصيغ في دلالتيا عمى الزمف مف خلبؿ السياؽ.
 السياؽ –الجية  –: الزمف ةيالكممات المفتاح

Abstract: 
This research titled ( tense and aspect ) when Sibawayh’s reveals 

perceptions to the issue of tense in the Arabic language , which deals 

with tense he has terms , as well as the types of basic morphological 

tense and contextual or grammar , and shows how to recognize 

Sibawayh internal structure oftense of the act or the  aspect  in the 

context of negation and the proof and the question , as well as the role 

falling articles to act and Alnwasikh in determiningtense in the 

sentence , in addition to sharing formulas in the significance of the 

tense throughcontext. 
Keywords: tense- aspect-context 

 مقدمة.
لقد شغمت قضية الزمف عمماء المغة منذ بدأ التفكير المغوؼ ومف ثـ التأليف في  

.  القواعد المغوية،ومازاؿ الجدؿ فييا إلى اليوـ
إف لكل لغة طريقتيا في التعبير عف الزمف كما ليا خصوصية في جوانب مف  
الأنظمة المغوية، ولمغة العربية طريقتيا  في التعبير عف الزمف التي قد تشارؾ بعض 

 بعضَ المغات  فييا.



2016ديسمبر 5العددـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ    مجمة الآداب والمغات  

- 02 - 

و لمزمف المغوؼ مسارات تتحكـ فيو مف داخل الأنظمة المغوية في أؼ لغة أو مف 
 خارجيا كما يعرؼ ذلؾ بالسياؽ.

الزمف قد إف الادعاءات التي ترػ أف في المغة العربية نقصا في التعبير عف  
جانبت الصواب، وما ينشر عمى ألسنة المغوييف المحدثيف أو المعاصريف مف أف 
الدراسات المغوية القديمة قد أغفمت البحث الزمني أو أف فييا نقصا في استقصاء جوانب 
الزمف المغويفميس ذلؾ كما ىو في المغات الأخرػ كالإنجميزية مثلب فإف ذلؾ يعد 

 ادعاءيحتاج إلى دليل.
د أخذ ىؤلاء المعاصروف عمى سيبويو ومف بعده أف التقسيـ الثلبثي لمزمف  قاـ عمى لق

أساس فمسفي  حيث يقوـ عمى أساس حركات الفمؾ، وىو موضوع جدلي دار فيو خلبؼ 
 1كبير بيف مؤيد ومنكر، وقد رأوا أنو لا يمت إلى واقع المغة بصمة.

في تقسيمات الزمف في السياؽ ولقد ذىب البعض إلى أف النحاة لـ يحسنوا النظر 
العربي إذ كاف عمييـ أف يدركوا طبيعة الفرؽ بيف مقررات النظاـ ومطالب السياؽ ثـ أف 

 2ينسبوا الزمف الصرفي إلى النظاـ الصرفي وينسبوا الزمف النحوؼ إلى مطالب السياؽ.
العربي، إف ما ذكره ىؤلاء  يقوـ عمى النظرة الجزئية لقضية الزمف في التراث المغوؼ 

فالملبحظات التي ذكرىا المحدثوف عمى  القدامى في تقسيـ الزمف  تقوـ عمى نظرة 
قاصرة،  فيي لـ تقـ عمى تتبع كل مفردات قضية الزمف في كتب التراث النحوؼ وكتب 
التفسير وعموـ القرآف التي عرضت كثيرا مف قضايا الزمف النحوؼ التي يدعي البعض أف 

 السابقيف  قد أغفموىا.
لقد حفمت كتب التراث بقضية الزمف المغوؼ سواء الصرفي أو النحوؼ ويعود القصور 
إما إلى أف الباحثيف المعاصريف لـ يتفحصوا كتب التراث ولـ يكمفوا  أنفسيـ عناء البحث 
عف القضية، أو أف دعوػ القوؿ بقصور المغة العربية عف التعبير عف الزمف أثرت عمى 

 ووجدت عندىـ رواجا. نفسية كثير مف الباحثيف

                                                 
( ،الخلبؼ في الزمف ، مجمة كمية التربية 2012محمد )، رشيد وشيماء حسيف، ناصح، كريـ1

 (.21( )75جامعة بابل، العدد )–الأساسية 
 (.243، )4القاىرة، ط –(،المغة العربية معناىا ومبناىا،  عالـ الكتب 2004حساف،تماـ،)2
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لقد أشاد بعض المستشرقيف بقدرة المغة العربية عمى التعبير عمى الزمف واستيعابو فقد 
 1رأػ براجشتراسر  أنيا أكمل المغات السامية وأتميا في باب معاني الفعل الوقتية وغيرىا.

وذكر أف مما يميزىا تخصيص معاني أبنية لمفعل وتنويعيا بواسطة الأدوات أو 
 2تلبؼ الصيغ أو استخداـ كاف وتصريفاتيا.اخ

وفي ىذا البحث سيسمط الباحث الضوء عمى قضية الزمف والجية عند سيبويو قاصدا 
مف ذلؾ ربط القضايا المعاصرة بالتراث المغوؼ العربي وييدؼ البحث إلى معرفة ما 

 يأتي:
 )النحوؼ(.والفرعي عند سيبويو وأقساـ الزمف الأساسي)الصرفي( مصطمحات الزمف  -
مدػ إدراؾ سيبويو  لأىمية الجية بالمصمح الحديث وأثرىا في توجيو الزمف في  -

 سياؽ النفي والإثبات والاستفياـ .
أثر بعض الأدوات  الداخمة عمى الفعل وكذلؾ النواسخ  في توجيو الزمف في  -

 الجممة.
في الدلالة عمى أثر السياؽ في تحديد الزمف في الجممة عند سيبويو وتبادؿ الصيغ  -
 ذلؾ.

 أولا: مصطمحات البحث. 
يَتداوؿ الباحثوف مجموعة مف المصطمحات لقضية الزمف في المغة ، ومما يُتداوؿ 
حديثا )الزمف( و )الزماف( ومف المصطمحات القديمة )الحيف( و)الوقت( و)الدىر( كما 

 سنجد عند سيبويو، وسنقوـ بتوضيح دلالة ىذه المصطمحات .
 والزمانالزمن  -1

وىما مف أكثر المصطمحات دورانا في الدراسات المغوية ، والجذر المغوؼ لكممة الزمف  
وىو  1عند ابف فارس  يدؿ عمى وقت مف الوقت مف ذلؾ الزماف وىو الحيف قميمو وكثيره.

 بذلؾ يرػ أف الزمف ىو الزماف.

                                                 
(،التطور النحوؼ لمغة العربية ، جمع: رمضاف عبدالتواب، مكتبة الخانجي 1994براجشتراسر،)1
 (.90القاىرة، )–
 (.89التطور النحوؼ مرجع سابق) 22
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المتكمميف عبارة  والزماف يعرؼ بأنو مقدار حركة الفمؾ الأطمس عند الحكماء، وىو عند
.  عف متجدد يقدر بو متجدد آخر موىوـ

والآف ىو حد الزمانيف الماضي والمستقبل نياية الزماف، ونياية الشيء خارج عنو، 
والزماف في الاستعماؿ يناوب الحيف معرفا ومنكرا، وقد أجمع أىل المغة عمى أف الزماف 

 2الطويل مف شيريف إلى ستة أشير.
والزماف يكاداف يتوافقاف في الدلالة المغوية، إلا أف الاستعماؿ في إف مصطمحي الزمف 

ف كانا يستعملبف جميعيما، وىذاف  حقل الدراسات المغوية لمصطمح الزمف أكثر رواجا، وا 
 3المفظاف لـ يردا في القرآف الكريـ.

 الزمن المغوي.
ز بينو وبيف ما ويخصص لفع الزمف في حقل الدراسات المغوية بػ) الزمف المغوؼ( لمتميي

 يسمى بػ)الزمف الطبيعي(أو الفمكي
ف كانا مختمفيف إلا أف بينيما أبعادا مشتركة فيما ينتمياف إلى طبيعة واحدة إذ   وا 

ينطوياف عمى أبعاد مكانية ، فكما أف لمزمف الفمكي أبعادا وكما أنو زمف  يقاس بآلات 
 4بعد واستمرار وانقطاع.معينة فكذلؾ الزمف المغوؼ لو أبعاد مكانية مف قرب أو 

و الزمف الفمكي  يعتمد عمى الإدراؾ الحسي و العد والقياس لأجزائو ،  وأما المغوؼ فلب 
 5يعتمد عمى العد ولا عمى الإدراؾ الحسي.

                                                                                                                        
 3دمشق ،)  –(، تحقيق: عبدالسلبـ محمد ىاروف، دار الفكر 1979ابف فارس، مقاييس المغة ،)1
/22.) 
(، الكفوؼ، أبوالبقاء ، الكميات، 119بيروت،)  –لبناف (،مكتبة 1985الجرجاني،التعريفات ، )2

، 2بيروت،ط –(،مؤسسة الرسالة 1998اعتنى بو: عدناف درويش ومحمد المصرؼ،)
(826،486،445.) 
 (.16القاىرة، )  –(،الزمف والمغة،الييئة المصرية لمكتاب 1986المطمبي، مالؾ يوسف )3
 (.12الزمف والمغة ، مرجع سابق،)  4
 (.13(،الزمف النحوؼ في المغة العربية، عالـ الثقافة لمنشرػ عَماف، )2008ماؿ ،) رشيد، ك5
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وفي الدراسات الحديثة يفرؽ الباحثوف بيف مصطمحي )الزمف والزماف(، حيث يجعموف 
ت والأياـ فيو يقابل عندىـ الزماف الطبيعي ، )الزماف( ىو الذؼ يقاس بالثواني والساعا
 (.Timeوىو يقابل ما يعرؼ في المغة الإنجميزية بػ)

وأما مصطمح الزمف فيقصرونو عمى الزمف المغوؼ الذؼ يعبر عنو بالصيغ الصرفية 
 1(.Tenseوالسياقات المغوية، وىو يقابل ما يعرؼ في المغة الإنجميزية بػ)

 :مصطمحات الزمن عند سيبويو
مصطمح الزمف ليس جديدا فمقد استخدمو سيبويو في كتابو ، وقد جاء  عنده بصيغة 
المفرد والجمع، وليس غرضنا إحصاء المواطف التي جاءت فييا ىذه المصطمحات في 

نما القصد ذكر النماذج عمييا، لمعرفة مراد سيبويو منيا.  كتاب سيبويو وا 
 الزمن: 

ولـ يحدد المراد منو فقد ورد بصيغة 2عامة ذكر سيبويو مصطمح الزمف في سياقات 
 3المفرد ومنو قولو :"فمما صار بمنزلة الوقت في الزمف "

وقد ورد بصيغة الجمع  أيضا ومنو قولو: "وأما الوقت والساعات والأياـ وما أشبو ذلؾ 
 4مف الأزمنة والأحياف"

ا مف الزمف ويلبحع أف سيبويو في ىذه النصوص يجعل الوقت والساعات والأياـ جزء
فالزمف أعـ لديو مف  دلالة تمؾ المصطمحات، ويشير إلى الزمف بدلالتو النحوية في 
بعض التراكيب فيقوؿ: "فإنما يعني أنيما وقعا في الماضي مف الأزمنة وأف الآخر كاف 

 5مع فراغو مف الأوؿ".

                                                 
(، والمغة العربية  211الدار البيضاء، ) –حساف، تماـ، مناىج البحث المغوؼ ، دار الثقافة  1

( ، والزمف  240الدار البيضاء، ) –(، دار الثقافة 1994معناىا ومبناىا، د. تماـ حساف،)
 (.193القاىرة ، ) -(، دار غريب2002. كريـ زكي حساـ الديف،)الدلالي، د

 (.13الزمف والمغة ، مرجع سابق )   2
 ، 2القاىرة ،ط –(، مكتبة الخانجي 1988سيبويو، الكتاب ، تحقيق: عبدالسلبـ محمد ىاروف،)3
(1/26.) 
 (.1/419الكتاب، مرجع سابق، )   4
 (.3/23الكتاب،)   5
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 وبذلؾ يتضح أف مصطمح الزمف عند سيبويو أشمل مف الوقت والحيف كما أنو أشار
 إلى أف الماضي مف الأزمنة ويقصد بو ىنا الزمف النحوؼ.

 الزمان:
ويستعمل سيبويو أيضا مصطمح الزماف لمدلالة عمى الزمف النحوؼ ومف ذلؾ قولو: 
"تقوؿ :كنت سرت حتى أدخميا ، إذا لـ تجعل الدخوؿ غاية وليس بيف كنت سرت وبيف 

 1سرت مرة في الزماف الأوؿ حتى أدخميا شيء"
ذا وكذلؾ قو  لو : فإذا قاؿ : ذىب فيو دليل عمى أف الحدث فيما مضى مف الزماف، وا 

 2قاؿ سيذىب فإنو دليل عمى أنو يكوف فيما يستقبل مف الزماف..."
وىذا الاستعماؿ مف سيبويو لمصطمح )الزماف( لا يختمف في دلالتو عف مصطمح 

 )الزمف( السابق.
 الدىر:

أصل واحد، وىو الغمبة والقير، وسمي الدىر دىرا قاؿ ابف فارس:" الداؿ والياء والراء 
 3لأنو يأتي عمى كل شيء فيغمبو".

، أؼ: المستمر ، وقيل: أنو في الأصل اسـ لمدة 4ويرػ الجرجاني أنو الآف الدائـ 
والدىر معرفا ىو 5العاـ مف مبدأ وجوده إلى انقضائو، ويستعار لمعادة الباقية ومدة الحياة،

 6ىو الأبد بلب خلبؼ.
جاء ىذا المصطمح  عند سيبويو لمدلالة عمى الظروؼ التي تدؿ عمى الزماف،  وقد

، 8وكذلؾ قولو عف )إذْ( "وىي لما مضى مف الدىر"7ومف ذلؾ قولو : "ظروؼ الدىر" 

                                                 
 (.3/21الكتاب،)   1
 (.1/35الكتاب،)  2
 (.2/305مقاييس المغة، مرجع سابق، ) 3
 (.111التعريفات ، مرجع سابق،) 4
 (.444الكميات، مرجع سابق،)  5
 (.445الكميات، مرجع سابق،)  6
 (.1/419الكتاب،) 7
 (.4/229الكتاب،)  8
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، وكذلؾ قولو : واعمـ أف ظروؼ الدىر أشد تمكنا 1وعف )إذا( " لما يستقبل مف الدىر"
 2مف الأسماء".

 الوقت:
جذرىا المغوؼ أصل يدؿ عمى حد شيء وكنيو في زماف وغيره، ومنو  الوقت مف دلالة

، والموقوت الشيء المحدد، والميقات : المصير لموقت، ووقَتَ لو  الوقت: الزماف المعموـ
 4قاؿ تعالى :" إف الصلبة كانت عمى المؤمنيف كتابا موقوتا(. 3كذا ووقّتو، أؼ: حدده،

ة عمى الوقت المحدود ، ومف ذلؾ قولو : وأما لقد استعمل سيبويو ىذا المصطمح لمدلال
 فيجعل الوقت قسيما لمساعات والأياـ التي ىي محددة. 5الوقت والساعات والأياـ ....."

 الحين: 
كما 6يقع عمى ستة أشير معرفا أو منكرا إلا أف ىذه المدة أعدؿ محملًب لكونو وسطا 

 7(. تؤتي أكميا كل حينقاؿ تعالى :) 
ويو ىذا المصطمح لمدلالة عمى الظروؼ الزمنية ، ومف ذلؾ قولو: وقد استعمل سيب

"وتقوؿ: متى سير عميو؟ فيقوؿ: أمس أو أوؿ مف أمس، فيكوف ظرفا عمى أنو كاف السير 
"  8في ساعة دوف سائر ساعات اليوـ أو حيف دوف سائر أحياف اليوـ

، وحديثو 9بػ)الحيف(فالحيف ىنا المراد بو الوقت المحدد، ومف ذلؾ تسميتو اسـ الزماف 
 10عف )كمما( فيقوؿ: "وكمما تأتيني يقع أيضا عمى الحيف"

                                                 
 (.1/216،217(، وانظر)4/232الكتاب،)   1
 (.1/419‘) الكتاب  2
 (.132-6/131مقاييس المغة، مرجع سابق ،) 3
 (.103النساء )   4
 (.1/419الكتاب،) 5
 (.445الكميات، مرجع سابق،)   6
 (.25إبراىيـ )  7
 (.1/216الكتاب،)   8
 (.4/88الكتاب،)    9

 (.1/453الكتاب، ) 10
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 ثالثا: الزمن الأساسي )الصرفي( عند سيبويو.
لقد حاوؿ بعض النحاة المعاصريف التفريق بيف الزمف الصرفي والزمف النحوؼ، فقد 

فلب ذىب تماـ حساف إلى أف الزمف الصرفي "ىو وظيفة الفعل مفردة خارج السياؽ، 
يستفاد مف الصفة التي تفيد موصوفا بالحدث ولا يستفاد مف المصدر الذؼ يفيد الحدث 

 1دوف الزمف"
وبذلؾ قد قصر الزمف الصرفي عمى معنى الصيغة يبدأ بيا وينتيي بيا ولا يكوف ليا 

 2عندما تدخل في علبقات السياؽ.
نفسيا في المغة إف ىذا الأمر لا يمكف تصوره إذ لا يمكف تصور صيغة مغمقة عمى 

تحتفع بدلالة مستقمة خارج مجاؿ الاستعماؿ... والمعادلة التي ينتجيا ىذا المفيوـ ىي : 
 3شكل الصيغ= الزمف.

إف سمة التصريف الفعمي إنما تحققت في المغة لأف الزمف ليس قسما واحدا ، وىذا ما 
نت منقسمة عبر عنو ابف يعيش بقولو: إف أصل الأفعاؿ أف تكوف متصرفة مف حيث كا

 4بأقساـ الزمف"
 وبذلؾ تكوف صيغ الفعل تدؿ عمى معناىا الزمني كالآتي:

صيغة )فَعَل( وقبيميا تفيد وقوع الحدث في الزمف الماضي، وصيغة )يَفعَل( وقبيميا تفيد 
 5وقوع الحدث في الحاؿ أو الاستقباؿ، ومثميا صيغة )افعل( وقبيميا.

العربية والكشف عف سماتو كشفا تاما يحتاج إلى إف ملبمح الزمف الصرفي في المغة 
 6البحث في قضيتيف:

                                                 
 (.240المغة العربية معناىا ومبناىا، مرجع سابق،) 1
 (.242السابق ،) 2
 (.25والمغة، مرجع سابق، ) الزمف   3
 (.7/116بيروت،د.ت،)  –ابف يعيش،شرح المفصل،  عالـ الكتب 4
 (.241المغة العربية معناىا ومبناىا، مرجع سابق،)  5
 (.45-44الزمف والمغة، مرجع سابق،)   6
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فحص بنى الصيغ الزمنية الفعمية والحدثية كاسـ الفاعل والمصدر وغيرىا لمعرفة -1
إمكانات تمؾ الصيغ في التعبير عف الزمف إذ يعد الزمف واحدا منيا فميس صحيحا أف 

 عما يجاوره مف عناصر. نبحث في عنصر واحد داخل بنية ما، غاضيف الطرؼ
فحص الزمف في المستوػ النحوؼ بمراقبة الصيغ في الاستعماؿ بثبوتيا الدلالي أو -2

تغيره ومف ثـ قياس عمة امتداد الزمف الصرفي في الرتبة النحوية لتجنب الفصل بيف 
 الأشكاؿ والدلالات.

طبيعة زمف وبعقد مقارنة بيف الزمف الصرفي والزمف النحوؼ يكوف الحكـ عمى 
 المغة العربية بأنو زمف صرفي يتسـ بالشموؿ والدقة.

لقد أصل سيبويو رحمو الله لقضية الزمف الأساسي أو الصرفي بصورة واضحة وذلؾ 
 مف خلبؿ الآتي:

 ربطو لمزمف بالفعل.-1
لقد جعل سيبويو الزمف مقترنا بالفعل حيث عرؼ الفعل فقاؿ: " وأما الفعل فأمثمة 

داث الأسماء وبنيت لما مضى ولما يكوف ولـ يقع وما ىو كائف لـ أخذت مف لفع أح
 1ينقطع."

ففي ىذا التعريف إشارة واضحة إلى ارتباط الزمف بصيغة الفعل، في قولو )لما مضى( 
 و)لما يكوف( و)ما ىو كائف( فيذه المصطمحات تدؿ عمى الحدوث في الأزمنة المختمفة.

تو فيذه مسألة وجدت في المصدر بل إف إف أىـ ميزة يختص بيا الفعل ليست ماد
فيو الوحيد مف بيف أقساـ  2ميزتو تكمف في أف يعبر عف الزمف فجوىر الفعل الزمف.

 3الكلبـ الذؼ يستطيع منفردا أف يدؿ عمى الزمف.
 تحديده أبنية أو صيغا لأنواع الزمف.-1

زمف صيغو  لقد حفل كتاب سيبويو بكثير مف الصيغ الفعمية الحدثية ، حيث حدد لكل
الصرفية الأساسية والتي تفيده في مجاؿ بنائيا الإفرادؼ، وقد صنف سيبويو الأبنية 

                                                 
 (.12/ 1الكتاب،) 1
 (.27-26الزمف والمغة، مرجع سابق،)   2
 .(25الزمف النحوؼ، مرجع سابق،)   3
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الفعمية باعتبار الزمف خارج السياؽ أو بحسب الزمف العاـ أو الأساسي إلى أبنية 
 )الماضي( و)ما لـ يقع( و)ما ىو كائف لـ ينقطع(،وقد قسـ ىذه الأبنية عمى النحو الآتي:

 : وأما بناء الماضي  فذَىَب وسَمِع ومَكُث وحُمِد.أبنية الماضي -
 أبنية المستقبل )ما لـ يقع(: -

لْ واضرِبْ، ومخبِراً: يَقتُل " وأما بناء ما لـ يقع فإنو قولؾ آمرا: اذىَبْ واقتُ 
 يَذىَب ويَضرِب ويُقتَل ويُضرَب."و 

أبنية )الحاؿ أو الحاضر( : "وكذلؾ بناء ما لـ ينقطع وىو كائف إذا  -
 1أخبرت ."

والفعل يحتفع بدلالتو عمى الزمف  في حالة الإفراد، فالماضي يدؿ دلالة قطعية، أما 
 2المضارع والأمر فيصمح كل منيما لمزمف الحاضر والمستقبل.

وقد جعل سيبويو تمؾ الصيغ الزمنية أساسا في تحديد قياس الزمف المغوؼ داخل 
 3ؽ لا القرائف والملببسات.السياؽ، فكأف الصيغة ىي التي تحدد زمف السيا

وقد أشار رحمو الله إلى بقية تمؾ الأبنية والصيغ بقولو:" فيذه الأمثمة أخذت مف لفع 
 4أحداث الأسماء وليا أبنية كثيرة ستبيَّف إف شاء الله."

لقد تبييف لنا أف أنواع الفعل بحسب الزمف الأساسي عند سيبويو  ثلبثة ىي: الماضي 
لما يكوف( والحاضر )ما ىو كائف لـ ينقطع( أؼ: كائف في وقت والمستقبل ) ما بني 

 5النطق بو، وىو الزماف الذؼ يقاؿ عميو الآف.
 وقد اعتمد النحاة مف بعد سيبويو ىذا التقسيـ الثلبثي وفصل فييا النحاة مف بعده

                                                 
 (.1/12الكتاب، )   1
 (.36الزمف النحوؼ، مرجع سابق، )   2
 (.30الزمف والمغة، مرجع سابق)  3
 (.12/ 1الكتاب،) 4
(،الييئة 1986السيرافي ، أبو سعيد ،شرح كتاب سيبويو ، تحقيق: رمضاف عبدالتواب وآخراف،)5

كتاب سيبويو، تحقيق: ( والأعمـ الشنتمرؼ، النكت في تفسير 1/57المصرية العامة لمكتاب ،)
 –(، منشورات المنظمة العربية لمتربية والثقافة والعموـ 1987زىير عبدالمحسف سمطاف،) 

 (.103،) 1الكويت، ط
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 قاؿ ابف يعيش:
وجوده لما كانت الأفعاؿ مساوقة لمزماف، والزماف مف مقومات الأفعاؿ توجد عند 

وتنعدـ عند عدمو انقسمت بأقساـ الزماف، ولما كاف الزماف ثلبثة: ماض وحاضر 
ومستقبل، وذلؾ أف الزماف حركة الفمؾ فمنيا حركة مضت، ومنيا حركة لما تأتي بعد، 
ومنيا حركة تفصل بيف الماضي والآتي، كانت الأفعاؿ كذلؾ، فالماضي ما عدـ بعد 

بعد زماف وجوده، والمستقبل ما لـ يكف لو وجود بعد  وجوده فيقع الإخبار عنو في زماف
بل يكوف زمف الإخبار عنو قبل وجوده، وأما الحاضر فيو الذؼ يصل إليو المستقبل 

 1ويسرؼ منو الماضي فيكوف الإخبار عنو ىو زماف وجوده.
ما يكوف لـ يقع  وقد اعتُرض عمى ىذا التقسيـ بأف الفعل إما يكوف قد وقع فيو ماض وا 

 2مستقبل ولا ثالث ليما.فيو 
 3ولذلؾ قسـ الكوفيوف الفعل إلى ماض ومستقبل ودائـ وىو قائـ وذاىب  وىو الحاؿ

وقد رد البصريوف عمى ذلؾ بأف كل فعل صح الإخبار عف حدوثو في زماف بعد زماف 
حدوثو فيو ماض ، والمستقبل ىو الذؼ يُحدث عف وجوده في زماف لـ يكف فيو ولا قبمو، 

لنا بذلؾ الماضي والمستقبل، وبقي قسـ ثالث وىو الذؼ يكوف زماف الإخبار فقد تحصل 
 4عف وجوده ىو زماف وجوده، وىو الذؼ قاؿ فيو سيبويو: )وما ىو كائف لـ ينقطع(.

 رابعا: الزمن النحوي عند سيبوية.
الزمف النحوؼ وظيفة في السياؽ يؤدييا الفعل أو الصيغة أو ما نقل مف الأقساـ 

كمـ كالمصادر والخوالف، والزمف بيذا المعنى يختمف عما يفيـ منو في الأخرػ لم
 5الصرؼ إذ ىو وظيفة صيغة الفعل مفردة خارج السياؽ.

                                                 
 (.  4/7) شرح المفصل، مرجع سابق،  1
 (.103النكت في تفسير كتاب سيبويو، مرجع سابق،)   2
(،  دار النفائس 1982مازف المبارؾ،)الزجاجي،أبو القاسـ،الإيضاح في عمل النحو، ، تحقيق: 3
 (.87-86بيروت،) –
(،  وشرح المفصل لابف يعيش، مرجع 104النكت في تفسير كتاب سيبويو، مرجع سابق،)   4

 (.4/7سابق، )
 (.240المغة العربية معناىا ومبناىا، مرجع سابق،)  5
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إف الزمف النحوؼ ىو زمف الجممة بمجموع ما فييا مف قرائف لفظية ومعنوية وحالية ، 
 1ودور ىذه القرائف توجيو الزمف.

وف عمى السابقيف ىو أنيـ لـ يفرقوا بيف الزمف إف المأخذ الذؼ جعل المعاصريف يتحامم
 النحوؼ والصرفي، فمـ يرد لدييـ إشارة إلى ذيف النوعيف.

بينما نجد أف انحراؼ الصيغ في التعبير عف دلالتيا الزمنية الصرفية عندما تتحوؿ إلى 
السياؽ قد أجاب عميو عمماؤنا الأوائل كل في موضعو ولـ يجدوا في ذلؾ نقضا لصيغة 

 2مف في العربية، ولـ يحددوا أنو عندما تطرأ عميو ىذه التغيرات فيو ذو طبيعة تعددية.الز 
إف المتأمل في كتب التراث ومنيا كتاب سيبويو عمى الخصوص يجد أف جل الأمثمة  

والتراكيب التي ساقيا في الاستشياد عمى الأزمنة ىي مف نوع الزمف النحوؼ، وىذا ما 
 سنبينو لاحقا.
لنحوؼ ىو زمف سياقي فالفعل يتييأ لو في السياؽ ما لا يتييأ لو في حالة إف الزمف ا

الإفراد، فمطالب السياؽ مف حيث المعنى ومف حيث الإعراب وترتيب العلبقات النحوية 
 3توجب ذلؾ.

لقد أدرؾ سيبويو أثر السياؽ في تحديد الزمف لذلؾ فقد دفع بالصيغ الفعمية إلى السياؽ 
، قاؿ: فأما المستقيـ الحسف 4لصحة دلالتيا عمى أزمانيا التي قررىا محققا اختبارا ضمنيا

فقولؾ: أتيتؾ أمس ، و سآتيؾ غدا ، وأما المحاؿ فأف تنقض كلبمؾ بآخره فتقوؿ: أتيتؾ 
 5غداً وسآتيؾ أمس".

ذا قاؿ  وقد أدرؾ أىمية الأدوات في توجيو الزمف وسنبيف ذلؾ لاحقا ومف ذلؾ قولو: وا 
 6عمى أف يكوف فيما يستقبل مف الزماف..."سيذىب فإنو دليل 

 
                                                 

 (.100الزمف النحوؼ، مرجع سابق،)  1
 (.31الزمف والمغة ، مرجع سابق،)  2
 (.56الزمف النحوؼ، مرجع سابق،)   3
 (.24الزمف والمغة، مرجع سابق،)   4
 (.1/25الكتاب،)   5
 (.1/35الكتاب،)   6
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 الأزمنة الفرعية عن سيبويو:
لقد أطمق سيبويو عدة مصطمحات مشيرا فييا إلى أزمنة مختمفة تتفرع مف الزمف 

 الرئيس منيا:
 المتصل:-

لقد استعمل سيبويو ىذا المصطمح  لمدلالة عمى اتصاؿ زمف الفعل بزمف فعل آخر 
 ذلؾ منو في أكثر مف موضع ،قاؿ في قوؿ الشاعر :وعدـ انقطاعو ، وقد تكرر 
 1فإن المندّى رحمة فركوب

لـ يجعل ركوبو الآف ورحمتو فيما مضي ، ولـ يجعل الدخوؿ الآف وسيره فيما مضي 
 2في قولؾ: سرت حتى أدخمُيا، ولكف الآخر متصل بالأوؿ، ولـ يقع واحد دوف الآخر.

لآخر متصل بالأوؿ أنيما وقعا فيما مضي وقاؿ في موضع آخر : فإنما عنينا بقولنا ا
 4..أؼ: أنو قد مضى السير والدخوؿ. 3... وأف الآخر كاف مع فراغو مف الأوؿ،

 المنفصل:-
جاء ىذا المصطمح عند سيبويو نقيضا للبتصاؿ الذؼ ذكر سابقا، ولا شؾ أف أراد بو 

جممة واحدة قاؿ: الزمف غير المتصل، وقد استنبطو سيبويو في سياؽ تركيبي لفعميف في 
، فميس كقولؾ: سرت  ذا قمت : لقد ضُرب أمس حتى لا يستطيع أف يتحرؾ اليوـ وا 
فأدخميا ،إذا لـ ترد أف تجعل الدخوؿ الساعة، لأف السير والدخوؿ جميعا وقعا فيما 
مضى، وكذلؾ: مرض حتى لا يرجونو، أؼ: حتى إنو لا يرجونو، فيذا ليس متصلب 

 5ى"بالأوؿ واقعا معو فيما مض
وقد عبر سيبويو عف الانفصاؿ بقولو : فيذا ليس متصلب بالأوؿ واقعا معو فيما 
مضى، وىذا تصريح بانقطاع الفعل الثاني عف الأوؿ ، أؼ: أف السير قد مضى وىو 

 الآف في حالة دخوؿ. 
                                                 

 (.3/20البيت مف شواىد سيبويو انظر الكتاب ، )  1
 (.19-3/18الكتاب ،)  2
 (.3/23الكتاب،)   3
 (.3/20الكتاب،)   4
 (.3/20الكتاب،)   5
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 الفعل القريب )المُنتظَر(:-
لحاؿ... ولا يجوز )لما( تنفي فعل الحاؿ وتقمبو ماضيا، ومنفييا مستمر النفي إلى ا 

مع لما أف يقاؿ: لما يكف ثـ كاف، بل يقاؿ: لما يكف وقد كاف، ولامتداد النفي بعد لما لـ 
يجز اقترانيا بحرؼ التعقيب بخلبؼ لـ...ومنفي لما لا يكوف إلا قريبا مف الحاؿ، وىو 

 ولذؿ عبر عنو سيبويو  بقولو: "ولما يفعل وقد فعل إنما ىما  لقوـ 1متوقع ثبوتو ؛
 ينتظروف شيئا".

 2(.Aspect) خامسا: الجية
ىي مفيوـ لساني ذو إشكالات متعددة ووجيات النظر فيو مختمفة، فبعضيـ يرػ أمف 
الجية تصف الحدث المحكي عنو دونما علبقة بالأطراؼ المشاركة فيو، ودوف إشارة إلى 

 الحدث الكلبمي.
وامتدادىا وبيف إنجاز الفعل  وقيل إنو عف طريق الجية نفيـ الفروؽ بيف بداية الحالة

واستمرار مدتو،...وىي ثنائي التماـ واللب تماـ في الحدث ، ومف أنواعيا : التماـ و 
 3اللبتماـ والعادة والاستمرار والتدرج وعدمو.

ما مف حيث  ويرػ تماـ حساف أنيا تخصيص لدلالة الفعل، إما مف حيث الزمف وا 
تقييد معنى الزمف ...والمباني الدالة عمى الحدث، فيناؾ جيات في المغة العربية ل

الجيات الزمنية ىي في جممتيا أدوات ونواسخ، مينا: قد ولـ ولما ولف ولا وما والسيف 
 وسوؼ وكاف ومازاؿ وظل وكاد وطفق.

وفوؽ كل ذلؾ تمعب الظروؼ الزمانية دورىا الياـ في ىذا المجاؿ بتخصيص الزمف  
الحدث الواحد الذؼ يدؿ عميو الفعل ونحوه في النحوؼ بواسطة الدلالة عمى توقيت 

                                                 
 –(،دارالفكر 1964مغني المبيب ، تحقيق: د. مازف المبارؾ وآخراف،) ابف ىشاـ الأنصارؼ ،1

 (.309دمشق، )
 (.Aspectاستعمل الباحث مصطمح الجية ىنا كما استعمميا د. تماـ حساف والتي تترجـ بػ)) 2
 – 15ىػ ، )1427ثالث، الحاج موسى، مفيوـ الجية، ،)رسالة ماجستير( جامعة الممؾ سعود،3

19.) 
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الجممة، أو بواسطة الدلالة عمى الاقتراف الزماني بيف حدثيف مدلوؿ عمييما بعنصريف 
 1مختمفيف في الجممة.

لقد نسب النحاة ىذا الذؼ نسميو معنى الجية لبعض الحروؼ فقالوا في )قد( إنيا 
قصر صيغة المضارع عمى  تقرب الماضي مف الحاؿ، ونسبوا إلى السيف وسوؼ

الاستقباؿ، بعد أف كانت صالحة لمحاؿ والاستقباؿ، ونظروا في جميع الحروؼ التي 
 تدخل عمى صيغة المضارع )يفعل( وفي تأثيرىا وتوجيييا الزمني.

فقالوا في حروؼ النفي: ما يفعل تدؿ عمى الزمف الحالي، ولف يفعل تدؿ عمى الزمف 
عموـ الزمف، أؼ : استمرار الزمف عند بعضيـ وعمى المستقبل، ولا يفعل تدؿ عمى 

 2المستقبل عند آخريف، ولـ يفعل تدؿ عمى الزمف الماضي المنقطع."
إف الجية ىي التي تخصص الفعل وقد ترؾ لنا سيبويو كثيرا مف الإشارات الواضحة 

 3إلى ذلؾ.
 إشارات الجية عند سيبويو:

 النفي والإثبات. -1
كثيرا مف موجيات الزمف في سياقات مختمفة  مف النفي والإثبات لقد حشد لنا سيبويو 

 في  كتابو، فقاؿ:
ذا قاؿ: لقد  ذا قاؿ: قد فعل فإف نفيو لمّا يفعل، وا  "إذا قاؿ : فعل فإف نفيو لـ يفعل، وا 

 فعل فإف نفيو ما فعل، لأنو كأنو قاؿ: والله لقد فعل، فقاؿ: والله ما فعل.
ذا قاؿ: ىو يفعل، أؼ: وىو ذا قاؿ: ىو يفعل، ولـ  وا  في حاؿ فعل، فإف نفيو ما فعل، وا 

ذا قاؿ: ليفعَمفّ فنفيو لا يفعل ، كأنو قاؿ: والله ليفعَمَفّ،  يكف الفعل واقعا، فنفيو لا يفعل: وا 
ذا قاؿ: سوؼ يفعل، فإف نفيو لف يفعل" نما تدخل ىذه  4فقل: والله لا يفعل، وا  وقاؿ: وا 

نما ىي إ ، وقاؿ: كما كاف لف يفعل نفيا 5ثبات لقولو لف يفعل"السيف عمى الأفعاؿ، وا 
                                                 

 (.257المغة العربية معناىا ومبناىا، مرجع سابق،)   1
 (.101الزمف النحوؼ، مرجع سابق،)   2
 (.98الزمف والمغة، مرجع سابق،)   3
 (.3/117الكتاب ،)  4
 (.3/115الكتاب ،)  5
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، وقاؿ : لف أضرب نفي لقولو: سأضرب، كما أف لا تضرب نفي لقولي: 1لػ)سيفعل(".
 2اضرب، ولـ أضرب نفي لضربت"

إف ىذه النصوص زاخرة بمعاف كثيرة لمجيات الزمنية لمفعل ،والمتأخروف الذيف 
أنفسيـ الرجوع إلى كتاب سيبويو ولـ يشيروا حتى اعترضوا عمى تقسيمات الزمف لـ يكمفوا 

إلى ىذه النصوص ليكوف اعتراضيـ منطقيا، خلب د. المطمبي الذؼ أشار إلى معاني 
 3الجية عند سيبويو وكاف أكثر إنصافا مف غيره.

إف النصوص المذكورة تكشف لنا عدة تعابير عف جيات الزمف الفعمية في سياقات 
الإثبات والنفي مع صيغة الماضي )فعل( عمى النحو عدة ويمكف أف يمخص جية  

 4الآتي:
 النفي الإثبات 
 لـ يفعل فعل 
 لـ أفعل فعمت 
 لما يفعل قد فعل
 ما فعل لقد فعل

 والله ما فعل والله لقد فعل
فيلبحع أف الجممة المثبتة تنفى فييا صيغة الماضي )فعل( و)قد فعل( بصيغة 
المضارع مع الأدوات التي تضاميا وىي )لـ( في الأولى و)لما( في الثانية، وأما ما عدا 

 ذلؾ فيكوف النفي بإضافة )ما( كما في نفي )لقد فعل(. 
 5الآتي: وأما صيغة المضارع أو الحاؿ )يفعل( فالنفي فييا عمى النحو

 النفي   الإثبات 
 ما يفعل   ىو يفعل )في حالة فعل(

 لا يفعل   ىو يفعل )ولـ يكف الفعل واقعا(
 لا يفعل ليفعمَفّ 

                                                 
 (.3/7الكتاب،)   1
 (.136-135/ 1الكتاب،)   2
 (.100-99الزمف والمغة، مرجع سابق،)  3
 (.99(، وينظر الزمف والمغة، مرجع سابق،) 3/117الكتاب،)   4
 (.3/117الكتاب، )  5
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 والله لا يفعل والله ليفعمَفّ 
 لف يفعل سيفعل 

 لف يفعل سوؼ يفعل
في إف النفي لصيغة الحاؿ )يفعل( يكوف بإدخاؿ أدوات عمييا تفيده مف دوف تغيير 

بنية الصيغة، وتظل الصيغة تفيد الحاؿ إلا إذا كانت الأداة تدؿ عمى الاستقباؿ كما في 
سيفعل وسوؼ يفعل فإف نفييا لف يفعل، فيي تدؿ عمى الاستقباؿ، وأما صيغة الأمر 

 )افعل( فنفييا بػ)لا تفعل(.
 الاستفيام.-1

 ياـ بقولو:ويشير سيبويو إلى الجية الزمنية لمعاني الفعل في سياؽ الاستف
 فمف تمؾ الحروؼ قد ولا يفصل بينيا وبيف الفعل بغيره، وىو جواب لقولو: أفعل؟

كما كانت ما فعل جوابا ليل  فعل؟ إذا أخبرت أنو لـ يقع ، ولما يفعل، وقد فعل إنما 
 ىما لقوـ ينتظروف شيئا..."

 الجواب الجممة  
 قد فعل أفعل؟

 ما فعل )إذا أخبر أنو لـ يقع( ىل فعل؟
 لما يفعل )لقوـ ينتظروف شيئا( ىل فعل؟

إف تعبير سيبويو بقولو )ما فعل( جوابا )ليل فعل؟( يشترط فيو أف الفعل لـ يكف قد 
 وقع، وبذلؾ يكوف النفي قطعيا، ما فعل ذلؾ.

 أما  )ىل فعل؟( في حالة انتظار المستفيـ قرب وقوع الحدث فجوابو )لما يفعل(.
 توجيو الزمن.سادسا: الأدوات ودورىا في 

للؤدوات الداخمة عمى الأفعاؿ دور كبير في توجيو الزمف فييا، وقد جعل براجشتراسر  
مما يميز المغة العربية   في تخصيص معاني أبنية الفعل وتنويعيا وجود أدوات  تقترف 

 1بالفعل مثل: قد والسيف ولا وما ولف ، وكذلؾ تقيد فعل كاف عمى اختلبؼ صيغو.
جاء عف سيبويو في استعمالو للؤفعاؿ في سياقات متنوعة مع تمؾ الأدوات وقد رأينا ما 

وقد أكد أيضا عمى دور تمؾ الأدوات في توجيو الزمف في الأفعاؿ كما في نفي )فعل( 
 1و)يفعل( و)افعل(، وكذلؾ أدوات الاستفياـ، وكذلؾ  السيف وسوؼ.

                                                 
 (.90التطور النحوؼ، مرجع سابق،)  1
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 2ه يقوؿ: سوفتو".ومف ذلؾ قولو :" أما سوؼ فتنفيس فيما لـ يكف بعد ألا ترا 
وكذلؾ قولو عف )أفْ( " وتقوؿ : ما عدوت أف آتيؾ، أؼ: ما عدوت  أف يكوف ذلؾ في 

 3المستقبل".
وقولو عف )إذْ( إنيا  4ومف إشارتو إؿ )لـ( بأنيا لنفي الماضي، و)لف( لنفي المستقبل،

 .6و)إذا( لممستقبل مف الدىر 5لما مضى مف الدىر،
 كان وأخواتيا.-

وأخواتيا عمى جممة اسمية خالية مف الزمف، لتكسبيا معنى زمف معيف، تدخل "كاف" 
ودلالتيا عمى الزمف دلالة قوية دعت إلى القوؿ بخموصيا لمزمف دوف الحدث عند بعض 
النحاة، بل إفّ الزمف معيا يمغي زمف الخبر في حالة كونو فعلًب ػ عند عدـ المانع ػ فإف 

ارعاً، فإف المضارع يتابع زمف الناسخ و يوافقو جاء الناسخ بصيغة الماضي، والخبر مض
، ففي "كاف زيدٌ يقوؿ الحق" جممة الخبر فعميا مضارع صيغة، ماض لفظاً، وذلؾ تبعاً 

 7لزمف "كاف"
وكأف العربية قد اتخذت مف بناء )كاف( فعلب دالا عمى الحدث غير مترشح لمدلالة 

 8الزمانية إلا إذا كاف لصيق فعل آخر.
ؿ جيء بيا لتضيف معنى الزمف لمجممة الاسمية التي قد تفتقر إليو وتوجو فيذه الأفعا

ىذه النواسخ الزمف الواحد توجييا معينا يحمل معاني القرب والبعد والاتصاؿ والانقطاع 
 9والاستمرار والتحوؿ والشروع والمقاربة وغيرىا

                                                                                                                        
 (.3/115،60، 2/311،305، 1/448،14انظر الكتاب،)   1
 (.4/223الكتاب، ) 2
 (.1/431الكتاب، ) 3
 (1/135الكتاب، ) 4
 (.3/60الكتاب، ) 5
 (.4/232الكتاب، )  6
 (.547،  546/  1النحو الوافي، ، الطبعة الخامسة، )حسف، عبّاس محمود، 7
 (. 25، )2بيروت، ط –(،مؤسسة الرسالة 1983السامرائي، إبراىيـ ،الفعل زمانو وأبنيتو،)8
 (.101الزمف النحوؼ، مرجع سابق،)   9
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اؿ عف توجيو وقد أدرؾ سيبويو دور ىذه الأدوات في العبير عف الزمف وتوجييو  فق 
كاف لمزمف إلى الماضي:" وتقوؿ: كاف عبدالله أخاؾ، فإنما أردت أف تخبر عف الأخوة 

 1وأدخمت كاف لتجعل ذلؾ فيما مضى"
ومف إشاراتو إلى توجيو كاف لمزمف في المستقبل قولو: "... ودخل فيو معنى كاف 

 2)سيفعل(."سيفعل، فإذا قمت ىذا قمت: ما كاف ليفعل، كما كاف لف يفعل نفيا لػ
 أفعال المقاربة:-

تؤدؼ أفعاؿ المقاربة معنى الزمف في الخبر، قاؿ الحيدرة اليمني: "لأف معناىا جميعاً 
، وقاؿ ابف يعيش: "كما أفّ ىذه الأفعاؿ لإفادة معنى  3مقاربة الفعل، واستدناء وقوعو"

 4القرب في الخبر"
ف "كاف" اختصت بالمضي، ف، إلا أفيي لا تختمف عف "كاف" في دلالتيا عمى الزم 
 "كاد" وأخواتيا اختصت بالحاؿ والاستقباؿ.و

وقد أشار سيبويو  إلى دور  أفعاؿ المقاربة  في تقريبيا لمزمف فقاؿ عف عسى: " 
وتقوؿ عسيت أف تفعل فإف ىاىنا بمنزلتيا في قولؾ: قاربت أف تفعل، أؼ: قاربت ذلؾ 

، أؼ: لأف تمطر...، و)عسى أنت بمنزلة دنوت أف تفعل، اخمولقت السماء أف تمطر
 .5تفعموا( كما تقوؿ : دنا أف يفعموا"

 سابعا: تبادل الصيغ في دلالتيا عمى الزمن.
أشار سيبويو إؿ تبادؿ الصيغ أؼ: وقوع مجيء صيغة )نفعل( أو)تفعل( أو)أفعل( 
بمعنى )فعمت( ، وذلؾ مف ملبحظتو لممعنى السياقي الذؼ يوجو الصيغة نحو زمف 

فمف ذلؾ  قولو:" وتقع نفعل في موضع فعمنا في بعض المواضع ومثل ذلؾ قوؿ معيف، 
 رجل مف بني سموؿ مولد:

                                                 
 (.1/45الكتاب، )  1
 (.3/7الكتاب،)   2
(، مطبعة الإرشاد 1984مطر،) ،اليمني، ابف الحيدرة ، كشف المشكل،  تحقيق: ىادؼ عطية3
 (.335/ 1بغداد، ) –
 (.119/ 7شرح المفصل، مرجع سابق،)   4
 (.1/478،477الكتاب، )  5
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 ولقد أمر عمى المئيم يسبني    فمضيت ثمت قمت لا يعنيني
 1واعمـ أف أسير بمنزلة سرت إذا أرت بأسير معنى سرت"

عل خمقا وطبعا، قاؿ السيرافي: إنما يستعمل ذلؾ إذا كاف الفاعل قد عرؼ منو ذلؾ الف
 2ولا ينكر منو في المضي والاستقباؿ، ولا يكوف لفعل فعمو مرة مف الدىر.

 وذلؾ إشارة واضحة إلى ما يسمى فعل العادة المستمرة وىو مف إحدػ جيات الزمف.
ومف ذلؾ ما نقمو عف الخميل رحمو الله عف إذا فقاؿ: الفعل في إذا بمنزلتو في إذْ، إذا 

 3، فإذا فيما يستقبل بمنزلة إذ فيما مضى..."قمت: أتذكر إذ تقوؿ
 ويفيـ مف قولو ذلؾ أف )إذ تقوؿ( معناىا: إذ قمت، 

وقد نظر سيبويو إلى تغاير الصيغ داخل التركيب الشرطي عمى أساس التجانس 
بوصف التركيب الشرطي واقعا عمى حدثيف ينبغي أف يُشاكِل أحدىما الآخر، فقاؿ: 

ذا قاؿ )فعمت( فأحسف الكلبـ أف أحسف الكلبـ أف يكوف )أفع ل( لأنو نظيره في الفعل، وا 
 4تقوؿ )فعمت( لأنو مثمو.

 الخاتمة:
لمغة العربية قدرة كبيرة عمى استيعاب قضية الزمف والتعبير عنيا في السياقات المغوية 

 المختمفة.
الزمف والزماف مف المصطمحات الأكثر دورانا لدػ الباحثيف في دراسة قضية الزمف ، 

 ( ىو الأكثر استعمالا مف غيره.Tensومصطمح الزمف )
يستعمل سيبويو مصطمح الزمف والزماف بمعنى واحد ، وأما الدىر والوقت فيريد بيما 

 الظروؼ وأسماء الزماف، والحيف لمزمف المحدد.

                                                 
 (.3/24الكتاب،)   1
 (. 2/57ينظر شرح السيرافي، مرجع سابق، )  2
 (.3/60الكتاب،)   3
 (.78(، الزمف والمغة، مرجع سابق،) 63/ 3الكتاب،)   4
 
 



2016ديسمبر 5العددـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ    مجمة الآداب والمغات  

- 30 - 

يربط سيبويو الزمف بالحدث )الفعل( ويقسـ الزمف الصرفي إلى الماضي والحاؿ 
 لكل زمف أبنيتو الخاصة بو.والمستقبل، ويحدد 

أدرؾ سيبويو أثر السياؽ في تحديد الزمف النحوؼ كما في إشارتو إلى الكلبـ المستقيـ 
والمحاؿ، ولذلؾ دفع بالصيغ الفعمية إلى سياقاتيا محققا اختبارا ضمنيا لدلالتيا عمى 

 الزمف.
 والفعل القريب.وقد أشار إلى بعض الأزمنة النحوية مثل: الزمف المتصل والمنفصل 

أوضح سيبويو أىمية الأدوات الداخمة عمى الجمل والأفعاؿ في تحديد الزمف ، كما في لـ، 
 ولف ، والسيف وسوؼ، وأف، وكذلؾ دور النواسخ في تحديد الزمف النحوؼ في السياؽ.

(عند المحدثيف ليا دور في تحديد الزمف السياقي، وقد أشار سيبويو إلى Aspectالجية )
 سيما في سياؽ النفي والإثبات والاستفياـ.ذلؾ ولا

لقد بيف سيبويو إمكاف تبادؿ الصيغ في دلالتيا عمى الزمف في السياؽ، كما في صيغة 
 )أفعل( بمعنى )فعمت(.
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 التاريخ وأصداء المستقبل في رواية أوان القطاف لـ"محمود الورداني"

 "أفق التوقع" في النص السردي"فضاء التجربة" و 
 أ.عبد الله بن صفية

 1طالب دكتوراه جامعة باتنة 
 
و علبئقية إلى تقديـ قراءة أتسعى ىذه الدراسة بما تطرحو مف أسئمة ماىوية ممخص:ال

وذلؾ باستنطاقيا زمنيا وفق أطر منيجية  ،مغايرة لرواية محمود الورداني "أواف القطاؼ"
سيا مصطمحا "فضاء التجربة" و"أفق التوقع" كبديل فمسفي معرفي عف التاريخ يؤسّ 

الكشف عف التمظيرات النصية لمزمنيف ودورىما في والمستقبل، وفي خضـ ذلؾ ستحاوؿ 
انبناء النص السردؼ وتأثيث دلالاتو؛ تأطيرا وتقديما ليما كمصطمحيف فرضا نفسييما في 

، واستشفافا  لما يحيلبف إليو مف وعي فني  -في الوقت نفسو  -القاموس السردؼ اليوـ
مكانات دلالية نابعة مف استشكاؿ ما فكرت فيو الذات الن اصة العربية مف موقعيا وا 

 الحضارؼ والثقافي.
 فضاء التجربة / أفق التوقع / التاريخ/ المستقبل/ الرواية. الكممات المفتاحية:

Abstarct 

The present study aims, with its essentialistic and relational 

questions, to provide a different reading for Mahmoud Al-

wardani‟s novel Awan Alqitaf (The Picking Season); by 

chronologically examining it according to some methodological 

frameworks established by the two concepts :'the Space of 

Experience 'and 'Horizon of expectation' as an epistemological and 

philosophical alternative to History and Future. In the midst of 

that, the research tries to reveal the textual facets of the two Times 

and their roles in structuring the narrative text and establishing 

their meanings. This end will be met by presenting and framing to 

the two concepts that lately found their way in the narrative 

dictionary; due to their specificities of artistic integrity and 

semantic potentials stemming from the Arabic authors‟ formed 

thoughts influenced by their belonging to a given culture or 

civilization. 
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Key words: Space of Experience ,Horizon of expectation, History, 

Future, Novel. 

 مياد:
حيف كتابتو "أواف القطاؼ" أفَّ كتابة نص روائي لا تتطمب فقط ( 1)أدرؾ "الورداني"       

وجود مادة قصصية جاىزة لتقدـ إلى القارغ خاما عمى النحو الذؼ وجدت بو، بل يتجاوز 
ى وجود آليات تجعل المادة القصصيػة لا تدؿُّ مف خلبؿ مضمونيا فقط بل الأمر ذلؾ إل

مف خلبؿ التشكيل الذؼ تخضع لو أيضا. وتأسيسا عمى ذلؾ اختار الروائي لنصو 
أمكنة مختمفة، و أفرز بمثل إفرازه شخصيات مف أزمنة مختمفة إذ ، السرديمعمارافريدا

غل في القدـ تارة وتتقدـ إلى زمف القراءة قصصا مختمفة، ومف فترات تاريخية متباينة، تُو 
ومجتمعو تارة أخرػ، مركّزة قراءتيا عمى نقاط مظممة مف التاريخ العربي والإسلبمي، 
مَعينيا ىو الحاضر الضبابي المصرؼ خصوصا، والعربي عموما، وىو الواقع الذؼ قاؿ 

دا مف أنّني سأكتب الحقيقة أنّني في البداية لـ أكف متأكعنو "الورداني" في ذات نص: "
الأحلبـ ولـ أكف  رواية، بل كنت غير قادر عمى استيعاب ما يجرؼ. لقد ىزمت كلّ 

مستعدا لمندب والصراخ وكشف الشعر عمى نحو ما تفعل النساء. كنت مذىولا بطبيعة 
الحاؿ مف ىوؿ ما يجرؼ، وأردت أف أكتب كتابا أتجػوّؿ فيو ىنا وىناؾ. وانبثقت فكرة 

، إنّو فعل الذبح إذف، إنّو (2)"مفاجئ ربما كاف ىو الحلّ الذؼ أبحث عنو الذبح عمى نحو
الحلّ الذؼ اختاره الروائي، أو أجبر عمى المجوء إليو بالنظر إلى السياقات الثقافية 
المزامنة لتاريخ الكتابة والتي تنزّلت الرواية في كنفيا، قراءة وتأويلب، إنّيا السياقات التي 

الورداني" يعود إلى التاريخ الإسلبمي ليقرأه كػ"حالة" بمغة المتصوفة، جعمت "محمود 
مستخدما في تقديمو لفعل الذبح خزينو الثقافي التاريخي، أو نصو القابع بمغة كرستيفا، أو 
فضاء تجربتو وفقا للبصطلبح الذؼ أورده بوؿ ريكور، متجيا بو إلى آفاؽ توقعية 

 سيأتي مف عناويف.مستقبمية سيتـ الإفصاح عنيا فيما 
وفقا لمقتضيات منيجية، سيحاوؿ ىذا البحث فيما سيأتي تقديـ مصطمحي "فضاء       

التجربة" و"أفق التوقع" في إطار نظرؼ صرؼ يسعى بداية إلى ضبط دلالتيما ثّـ الكشف 
عف تعالقيما الوظيفي باعتبارىما تجميا لمزمف النفسي في الزمف الكوني، وذلؾ قبل مقاربة 

 ية "الورداني" وقراءة مضامينيا مف منظورىما.روا
 أولا: فضاء التجربة وأفق التوقع؛ مطارحة نظرية

قدّـ بوؿ ريكور لقارئو مصطمحيف ميميف، مكّنو بواسطتيما مف قراءة جدلية الأزمنة الثلبث 
)الماضي / الحاضر / المستقبل( بشاكمة جديدة، لا تقصي مفيوـ الزمف الكوني أو 



2016ديسمبر 5العددـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ    مجمة الآداب والمغات  

- 35 - 

لوقت الذؼ تعمي فيو مف قيمة الزمف النفسي، فحيف تحدث بوؿ ريكور عف الطبيعي في ا
مف مدلولييما؛  قدّـ معيما حكمة فمسفيةاستمدىا، (3)"فضاء التجربة" و "أفق التوقع"

،أو بعبارة الماضي فعلب ينتسب إلى،أؼ اسابق اإنساني فعلب يستدعيداؿٌ بحسبو فالتجربة 
ا لفع "فضاء" أمّ الذؼ تدركو الذات وتختزنو،التاريخ عمى النحو إلى  أخرػ ينتمي

فكرة اجتياز عوائق ممكنػة مختمفػة باتباع عدد كبير مف خطوط السير، وفي يستدعي"ف
المقدمة منيا فكرة بنيةٍ متناضدة تجمّعت وكأنَّيا كُوَـ مف قصاصات الورؽ، وىي فكرة 

 . (4)"بسيطع وكأنّو ترتيب زمني تبتعد بنفسيا عف فكرة الماضي الذؼ تجمّ 
علبقة وطيدة، إفّ النظر في الاصطلبحيف مف زاوية واحدة يرشدنا إلى ما يجمعيمامف 

يقتضي حضور كلّ طرؼ منيما حضور الطرؼ الآخر، طرفيف لثنائية  فيما في الأصل
وذلؾ في نطاؽ الآخر، المدلوؿ دوف استدعاء  المدلوليففيـ أحد  -بداىة-بذلؾ لا يمكف و 

 ع مجموع المعارؼ التي ترتبط وجودا بالإنساف.علبقتيما الجدلية م
يصادؼ مفيوـ فضاء التجربة مفيوـ الماضي/التاريخ، ويصادؼ مفيوـ أفق التوقع         

جامع بينيما مف المنظور الزمني؛ مفيوـ المستقبل ويرسّـ بينيما الحاضر كحدّ ثالث 
، مبشكل واسعومنبسطوتندغمعارفنا  تجتمع فوقياالأرض التي  بما ىوففضاء التجربة 

 ،حركة موجية نحو المستقبلو (5)التوقع بما ىو فعل "مجاوز للؤزمنة غير المجدية"أفق و 
الجمع بينيما إلا داخل الحاضر المتأمَل الذؼ يجمعيما، فيو راىف التذكر  لا يمكف

 وقاعدة المستقبل المستشرؼ في الآف نفسو.
يا مف خلبؿ ما اطمعت عميو وما يخَبرتو الذات في ماضوعميو، نجد أفّ ما        
ب عاينتيف وتوطّف تاريخا في ذاكرتيا، ىو ما سيشكّل ليا ، تجربتيافضاء فيمافي ترسَّ

دافعا حقيقيا لاستشراؼ مستقبميا وتوقعو، وبالنظر إلى حجـ ىذا الفضاء وسعتو تصيب 
 الذات بآفاؽ توقعيا أىدافيا التي ترجوىا مف المستقبل. 

في ىذا المساؽ إلى أفّ ما تستفيد منو الذات حيف تسخيرىا لفضاء  تجدر الإشارة      
البنية الزمنية "لأفّ إلى التوقع، وذلؾ تبادليا مف الأفق التجربةلصالح أفق التوقع يحدث 

الذات العارفةتتوقع ما لـ أفّ  أؼ، (6)"لمتجربة لا يمكف مراكمتيا مف دوف توقع متراجع
فتزيد فضاء تجربتو،  إلييا تحقّقا أو خيبةيوسّع مف دائرةيحدث بعد، وبالنتيجة التي يصل 

 .    مساحتيا وتتسع
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ا فضاء التجربة ، أمّ وخلبصة القوؿ؛ إفّ التوقع فعل وِجيتو المستقبل ومصدره الحاضر  
المستقبل يُستدعى ا يرىَّف الماضي و وبيما معحاضر، فانبساط لمماضي ولمتاريخ فييذا ال

المعرفة مف  إليو تُستدعىبذلؾ الحاضر مرجعا استدلاليا ليما؛ معرفيا في وعينا، ليصير 
عمى شكل خبرات يمكف ،بما ىو الرافد المعرفي الكبير والمعيف المغدؽ، الماضي

ليو تأتي مف (7)إزاء التاريخ الاستئناس بيا والانطلبؽ منيا في إصدار أحكامنا ، وا 
الميمة التي ستركف تاريخا  ،حيث العماء الموارؼ لممعارؼ، مجموع الأحداثالمستقبل

 لمذات، فتستزيد منو لصالح فضائيا. 
 ثانيا/ أوان القطاف وسؤال الزمن؛ صيرورة السرد وانبناء/انسداد الأفق: 

انبنت "أواف القطاؼ" خطابيا عمى تشظي الحدث، والنسج بلب ترتيب، بالقطع السردؼ  
الذؼ لا يتوقف، ولا يقيـ معيارا لمزمف المنطقي الذؼ يسير في اتجاه واحد، لذلؾ كانت 
الانتقالات التي حقّقيا الزمف في الرواية مثيرة للبندىاش، وعمى جميع المستويات النصية.  

باب التي جعمت "الورداني" يختار ىذا الوجو مف السرد نجد أفَّ ىناؾ وبالبحث في الأس
سببيف رئيسييف: أمّا الأوؿ فعائد إلى طبيعة المسرود؛ إذ ىو ذكريات ينقميا إلينا السارد 
بعد أف قُطع رأسو عند اصطدامو بأحد "الكبارؼ" / "الجسور" وىو يقفز فوؽ القطػار، 

ي الإنسػاف منتظمة، بل تتداعى فتصل بعضيا بعضا والذكريات تمؾ ميزتيا؛ إذ لا تأت
دوف زمف طبيعي ناظـ أو مكاف جامع، بل ويأتي سردىا عمى الذات متقطّعا مختمطا 
غالبا، أمَّا بالنسبة لمسبب الثاني فأساسو الموضوع المتذكر؛ الفكرة المركز التي تنظـ 

عل )الذبح( الذؼ يتّـ مرات الذكريات التي سردت واعتمدتيا الرواية أقنوما، وأقصد بيا ف
عديدة في الرواية تحت مقصمة ما مف المقاصل، وفق طريقة مختمفة، ومف أزمنة متباينة، 

عمى معنى ممتمئ » وىو ما استدعى مجموعة كبيرة مف الشخصيات المرجعية، المحيمة
، وجعل أمر ترتيب خبرىا عسيرا يحتاج إلى لمسة فنية مف (8)«وثابت حددتو ثقافة ما

 المؤلف.
استُيِلَّ موسـ الذبح برأس الراوؼ الذؼ مثّمت قصتو حاضر الرواية، وبعد أف          

أعمف "الورداني" ىذه المركزية الزمنية، عاد إلى التاريخ ليستمدّ مف فضاء تجربتو صورا 
أخرػ يدعـ بيا راىنو المظمـ، فاستحضر قصة الحسيف، وقد قصد ىذه الحكاية 

ليجعل منيا مرآة شاسعة مفزعة، يتأمل فييا مآسي المذبوحيف »لذات القديمة المرعبة با
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في الزمف الراىف. فمأساة سيد شباب الجنة ظمّت سؤالا فاجعا، تفسّر الحاضر وتحتجّ 
، كما أف رؤيتو لحاضره كانت (9)«عميو، تنتمي إلى زمنيا وتتوزع عمى جميع الأزمنة
الرغـ مف اختلبؼ أزمنتيـ وأمكنتيـ ىي ذاتيا نظرة كل المذبوحيف في نص الرواية ب

نزؿ مف الأمر ما قد تروف وتغيرت الدنيا »ورؤاىـ إلى الحياة، يتضح ذلؾ حيف يقوؿ: 
وتنكرت، وأدبر معروفيا ولـ يبق منيا إلّا كلّ خسيس ... ىا ىو الحق لا يعمل بو 

 . (10)«والباطل لا يتناىى عنو ... لا أرػ المكوث إلّا شيادة ولا حياة مع الظالميف
إفَّ العودة إلى الماضي بيذا الشكل الذؼ استدعى تتبع مسار الذبح شاقوليا           

نحو أعمق نقطة استطاع أف يعود إلييا "الورداني"، وباختياره مشيد اغتياؿ الحسيف، 
المشيد الأكثر دموية في التاريخ الإسلبمي، يكوف الروائي قد أعطى فعل "الذبح" القائـ 

مكانية لمتعميـ الزمني، ولذلؾ نجده بعد أف أورد قصة في الحاضر  مصداقية أكثر وا 
الحسيف قد جاء عمى ذكر قصص عديدة أخرػ لاقت شخصياتيا المصير نفسو، 

، 1977فاستدعى حكاية العائد مف الخميج، وحكاية الصبي الذؼ ذبػح في أحداث 
عذيب الذؼ وكِّل واغتياؿ شيدؼ عطية الشافعي في زمف جماؿ عبد الناصر بسبب الت

لمخنث يعشق الانحلبؿ، وكذا حكاية المصرؼ الذؼ وجد ورأسو مقطوعة في حرب 
الخميج الثانية، وبعدىـ جميعا رأس أبي اليوؿ الذؼ لـ يعثر عميو، وىو الأمر الذؼ منح 

 فعل الذبح ارتكازا يمكف أف يُعتدَّ بو لتوقع مستقبل دموؼ محتّـ.
ئي أزمنة مختمفة، وأمكنة مختمفة، وطرقا لمذبح متعددة لقد استدعى فعل الذبح مف الروا

بتعدد موضع الفعل الذؼ لـ يعد القارغ ينتظر إلّا أسبابو أو نتائجو، حتى أصبح فعلب 
فوؽ الزمف أو فعلب لا زمف لو، لأصالتو مف جية ولاستمراره مف جية ثانية، وتبعا لذلؾ 

رحية مف فصل واحد وكثير مف صارت الرواية المخيّمة لمتاريخ أشبو ما تكوف بمس
المشاىد الدموية، فكانت الصورة بذلؾ حمراء بطوؿ وعرض مساحة الزمف، وكاف معيا 
ستار المسرحية مرفوعا لا ينسدؿ، ليبقى السؤاؿ معمقا في تلببيب ىذا الستار، والجواب 

 فعلب مؤجلب إلى نياية الفصل، الذؼ لا أمل في انتظار نيايتو. 
"الورداني" لروايتو فعلب توطّف في حاضره مف خلبؿ ما يحدث في لقد اختار        

السجوف المصرية مف تعذيب وقتل، ومف خلبؿ ما يحدث في الشوارع وساحات 
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المظاىرات مف اغتيالات سياسية للؤحلبـ الاجتماعية وأصحابيا، فأعطى ىذا الفعل 
ما كوّف مرتكزا لمروائي سببا وجييا لمبحث في فضاء تجربتو عما يعضد صوره، وىو 

أمكنو أف يقوؿ معو بالمستقبل الدموؼ المحتّـ للؤمة العربية والإسلبمية؛ فػ "أواف القطاؼ" 
رأت إلى فوضى » بزمنيا المعيش المباشر الذؼ جسّده صوت الراوؼ وقصتو المباشرة 

القتل في فوضى الأزمنة، ذاىبة مف الحاضر إلى الماضي ومف الماضي/الحاضر إلى 
، كأنّيا وىي تقيس الحاضر عمى الماضي، قد آمنت بشكل نيائي، أفّ الذبح المستقبػل

 .(11)«المعمّـ ىو مستقبل الأمة الوحيد
لـ يصرّح بالماضي الذؼ قد تداخل فيو الإيجابي والسمبي »وبالرغـ مف أفَّ الروائي        

سَمب قادـ  ولا بمستقبل قابل لػ )الصنع( والتوليد، بل اكتفى بحقيقة حاضرة، ترػ إلى
، إلاَّ أفَّ عمق تبصره قد طفح واعتمى (12)«استعاد سمبا قديما ودفعو إلى حدوده الأخيرة

الرواية، وذلؾ حيف عبَّر عف المستقبل مف خلبؿ فعل تقاسمو الزمف بػ"أبعاده الثلبث" 
مثمما تقاسمتو أعمار وتوجيات المذبوحيف المختمفة، فطاؿ المواطف البرؼء، والموظف 

 ، والمناضل السياسي والطفل الصغير الذؼ ممؤه الفضوؿ والطير. الوطني
إفّ امتدادات فعل الذبح لـ تكتمل عند ىذا الحد، وصوره مازالت لـ تصل إلى         

منتياىا، لأفَّ حاضر الراوؼ في حدِّ ذاتو زمف لـ نصل إليو بعد، إذ كيف يعقل أف ينظر 
ؾ أحدىـ ساكنا، فالرأس بقي في مكانو الناس في رأس معمق في الفضاء دوف أف يحرّ 

وظلَّ الجميع مشغوليف عنو. إفّ التعايش مع الرأس إلى حدود الألفة ىو المسافة الأولى 
 التي يتنطع إلييا مسار الزمف نحو المستقبل بتوسل أفق التوقع.

لـ يكتف "الورداني" بيذا وحسب، بل ذىب إلى ما ىو أبعد مف ذلؾ، فبعد أف        
رة الذبح نحو أعمق نقطة أمكنو الوصوؿ إلييا، وبعد أف عادت إلى الراىف رمى ك

تمؾ الكرة الحقّ في الانطلبؽ نحو المستقبل البعيد بما قد ح     والمستقبل القريب منػ
أحرزتو مف طاقة أولية جاءت بيا مف الماضي لتصل إلى زمف أصبح فيو فعل الذبح 

شر، يتقنونو ويخافونو، حولتو الاستمرارية إلى عمل أصلب لا غرابة فيو، فما كاف مرعبا لمب
مألوؼ، انتشر في الزمف فوضويا ثـ ظفر بانتصار كامل في المستقبل الذؼ استشرفو 
الروائي، وىو ما عبّرت عنو حكاية الإنساف الذؼ يذىب بشكل دورؼ إلى المختبر ليرمـ 
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مف أسفل الرقبة لتؤخذ إلى  رأسو ويعيد إليو توازنو ببرنامج محمَّل مسبقا، فتقطع الرأس
غرفة التصميح، ويبقى صاحب ىذا الرأس لعدة أياـ دونو، قبل أف تشدَّ أوصالو برأسو مرة 
أخرػ، وكأفَّ الرواية بذلؾ أرادت أف تقوؿ إفَّ الفعل الدموؼ المتمثّل في حزِّ الرؤوس 

أو دوف رأس، سيأتي نحوه زمف يصبح فيو الإنساف قادرا عمى الاستمرار في الحياة برأس 
 لانتظاـ الفعل واستمراريتو ماضيا وحاضرا ومستقبلب.

وتجدر الإشارة في ىذا المساؽ إلى أفّ الروائي قد اختار مف الأمكنة بما ىي          
فضاء الجسر لمتعبير عف رؤيتو إزاء الفعل  (13)"الإطار الذؼ تقع فيو ىذه الأحداث"

، وذلؾ نظرا لما يحممو ىذا الفضا ء مف دلالة وظيفية تتمثل في الوصل الجغرافي؛ الأقنوـ
فبالإضافة إلى ارتفاعو الذؼ مكّف الرأس بعد انفصالو عف جسد الراوؼ مف الرؤية 

وعندما »والتبصر ومدّ آفاؽ التوقع، نجده قد وصل الشرؽ بالغرب وذلؾ مف خلبؿ قولو: 
ح أوّؿ جسر حػديدؼ فتحت عيني ىذه المرة، لـ أممؾ الانحناء في المحظة المناسبة فأطا

برأسي. أحسست بجسمي في بدايػة ينفصل عنّي، ولشدّ ما آلمني أنَّو ظلّ يترنح وحيدا 
العجلبت، بينما التصق رأسي غير قادر عمى التحكـ في خطواتو حتى سقطت تحت 

. فالتطمع نحو الجنوب بعد أف مرّ (14)«مفتوح العينيف بأعمى الجسر، أتطمع نحو الجنوب
الجسر جعل مف الرأس مؤشرا للبتجاه فوؽ ىمزة وصل تصل الشرؽ القطار تحت 

 بالغرب ىي الجسر.
إفّ اتصاؿ الرأس بالجسر أعطى المكاف المستبصَر منو حمولة دلالية طعّمت        

الذؼ  "الجنوب"المعنى العاـ الذؼ يريده النص الروائي، فالراوؼ شخصت عيناه وىي نحو 
ؾ إشارة إلى العالـ المتخمف الذؼ يقابل العالـ المتقدـ، ، وفي ذل"الشماؿ"يصادؼ طبيعيا 

العالـ العربي  :وبالعودة إلى شخصيات الرواية وأوطانيا أمكف التحديد أكثر والقوؿ
والإسلبمي مقابل الدوؿ الغربية، أمّا بالنسبة لمجسر فيو الواصل بيف المشرؽ والمغرب 

لراوؼ قد اختار مكانا مناسبا لمرؤية أؼ بيف الدوؿ العربية والإسلبمية، وبذلؾ يكوف ا
موضوع لمفكر الذؼ يخمقػو الروائي »صدؽ معو القوؿ بأفّ المكاف ىو والاستشراؼ، 
فالعمو كاف المعيف لمسح المنطقة العربية مكانا وزمنا مثمما طالعتنا .(15)«بجميع أجزائو
 الرواية بذلؾ. 
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مف البداية أف يطاؿ فعل الذبح عالـ  المكاف تنفيدلالة إفَّ حالة الراوؼ مف خلبؿ        
الراوؼ شاشتو أمامنا بمحطات بذلؾ فتح ،فالشماؿ بمثل ما ىو الحاؿ في عالـ الجنوب

مختمفة كمّيا تحكي نياية واحدة لقصص مختمفة، ففعل الذبح في المجتمع العربي جنوبية 
ضيا والإسلبمي، مف خلبؿ الشخصيات التي طاليا، صار أقنوما صوّره الراوؼ ما

 مف العالـ.وحاضرا ليستشرفو فعلب فوؽ الزمف ليذا الجزء المتخمف 
 :عمى سبيل الختام

ف كنّا في بعض  نحف نحيا اليوـ في مجتمع كوني متطمّع، يعتبر المستقبل أىـ زمف، وا 
الأحياف نممس في بعض الاستشرافات شيئا مف المبالغة اللبمبررة، والتي قد تتجاوز حدود 

ف قمق وجودؼ يعترؼ مالمنطق، إلّا أنّيا تبقى مبالغة محمودة، لأفّ الأمر برمتو نابع 
جيوؿ قادـ، سواء تعمق بالذات بما ىي كياف منفصل لو خصوصياتو، الإنساف إزاء كلّ م

، أو ما إلى ذلؾ مف  أو بالذات الجمعية المعبَّر عنيا بمصطمح المجتمع أو الدولة أو القوـ
 المصطمحات ذات الصمة بالجماعة.

إفّ ما يميّز عصرنا الحالي ظروفو المخصوصة الداعية إلى إيجاد عقوؿ مستعدة         
رؼ ساعية إلى جعل المستقبل العربي والإسلبمي زمنا حاضرا، تطمبو وتستدعيو، لا لتنب

مف أجل مكاسب شخصية بل لتحقيق نفع عاـ يبشر الأمة بخير آجل، فتنتظره وتستزيد 
تسعى إلى تغييره أو التخفيف مف وطأتو ساعة الوصوؿ فمنو، أو ينذرىا بحسباف قادـ، 

ميا ما يختزنو مبدعيا مف الورداني معتمدة في مقدَّ  إليو. في ىذا المساؽ تنزلت رواية
الثرؼ، فمنو استقى قصة الحسيف  تجربتو ءصور وتخييلبت تاريخية تنتسب إلى فضا

وقصة شيدؼ عطية الشافعي بتعالقاتيا مع رؤية جماؿ عبد الناصر وتاريخ الفراعنة عبر 
اسمت فعل الذبح فكانت استحضاره رأس أبي اليوؿ وغيرىا مف التمثلبت السردية التي تق

 مرتكنا لمقوؿ بالمستقبل الضبابي الذؼ ينتظره العربي ويتوقعو المبدع. 
إفّ الأحكاـ القاسية التي طرحيا الورداني في نصو والتي استمدىا مف اطرادات        

الماضي الذؼ أعاد إنتاجو مرة أخرػ تتصالب في خلبصتيا مع عديد مف الروايات 
حوه في العودة إلى التاريخ واستشراؼ مستقبل مظمـ، وىو ما يوسع العربية التي نحت ن

دائرة الحكـ بالصور المأساوية التي يحفل بيا التاريخ العربي والإسلبمي إلى جانب 
انتصاراتو، والمسار النيضوؼ الخاطئ الذؼ تسير عمى ىديو المجتمعات العربية، ولمعودة 
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و إميل حبيبي أو حنّا مينو أو واسيني إلى روايات الطاىر وطار أو غساف كنفاني أ
الأعرج أو نجيب محفوظ  ... وغيرىا مف النصوص الكثيرة كافية لتأكيد ىذه الرؤية 

 وتثبيت ىذا التصوّر تشكلب ودلالة.
 اليوامش والإحالات:

.مف أىـ أعمالو الروائية: نوبة رجوع/ 1950 سنةصحفي مصرؼ، ولد و روائي وكاتب  -1
 رائحة البرتقاؿ/ طعـ الحريق/ الروض العاطر/ أواف القطاؼ/ موسيقى الموؿ. 

لممزيد ينظر: سمير روحي الفيصل، معجـ الروائييف العرب، جروس برس لمنشر، 
 .118.ص: 1995، 1لبناف، ط –بيروت 

رداني، لا داعي لتحويل جيل ينظر: حوار محمود القرني مع الروائي محمود الو  -2
كانوف  20، الخميس 6720العدد:  ،ـ، جريدة القدس العربي، القاىرةالستينات إلى صن
 .10. ص: 2011الثاني )يناير( 

(، 2006-1923ألماني )رينيارت كوسيمؾ"، ))مؤرخ ومفكر مقاطبة المصطمحيف لػ " -3
لممزيد ينظر: بوؿ ريكور،  لو مف المؤلفات: "المستقبل الماضي" و "الوقت والتاريخ"((.

الزماف المروؼ، ت:سعيد الغانمي، دار الكتاب الجديد المتحدة،  –الزماف والسرد 
 وما بعدىا. 315. ص: 3، ج2006، 1لبناف، ط -بيروت 

 .315. ص: 3بوؿ ريكور، الزماف والسرد، ج -4
غاستوف باشلبر، جدلية الزمف، تر: خميل أحمد خميل، المؤسسة الجامعية ينظر:  -5

 .49. ص: 1982، 1الجزائر، ط -مدراسات، الجزائر ل
 .316. ص: السابقالمرجع  -6
نحو ما قالتو العرب قديما مف أفّ )طوؿ التجارب زيادة في العقل(، فطوؿ توحي  -7

مة مف طوؿ بالمسافة الزمنية المستغرقة والتجربة إلى التراكمات المعرفية المحصّ 
 كإجراء.المسافة أو قصرىا والمسيمة في تشكيل العقل 

لممزيد ينظر: سعد كموني، العقل العربي في القرآف الكريـ، المركز الثقافي العربي، 
 .147. ص: 2005، 1المغرب، ط -الدار البيضاء 

 -كراد، دار الكلبـ، الرباطفيميب ىاموف، سيميولوجية الشخصيات الروائية، تر: سعيد بن -8
 .24ص:  .1990، 1ط ،المغرب

، المركز الثقافي نظرية الرواية والرواية العربية - يل التاريخفيصل دراج، الرواية وتأو  -9
 .116. ص: 2004، 1المغرب. ط -العربي، الدار البيضاء 



2016ديسمبر 5العددـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ    مجمة الآداب والمغات  

- 42 - 

 .59. ص: 2002، 1دار اليلبؿ، القاىرة ػ مصر، ط محمود الورداني، أواف القطاؼ -10
 .117ص:  .السابقالمرجع  -11
 .115. ص: المرجع نفسو -12
دراسة مقارنة لثلبثية نجيب محفوظ، الييئة المصرية العامة  –سيزا قاسـ، بناء الرواية  -13

 .106. ص: 1984، 1مصر، ط –لمكتاب، القاىرة 
 .7محمود الورداني، أواف القطاؼ. ص:  -14
المغرب،  –المركز الثقافي العربي، الدار البيضاء حسف بحراوؼ، بنية الشكل الروائي،  -15

 .27ص:  .2009، 2ط
 قائمة المصادر والمراجع:

الزماف المروؼ، ت:سعيد الغانمي، دار الكتاب الجديد المتحدة،  –بوؿ ريكور، الزماف والسرد  -1
 .2006، 1لبناف، ط -بيروت 

، 2المغرب، ط –حسف بحراوؼ، بنية الشكل الروائي، المركز الثقافي العربي، الدار البيضاء  -2
2009. 

 -لثقافي العربي، الدار البيضاء سعد كموني، العقل العربي في القرآف الكريـ، المركز ا -3
 .2005، 1المغرب، ط

، 1لبناف، ط –سمير روحي الفيصل، معجـ الروائييف العرب، جروس برس لمنشر، بيروت  -4
1995. 

دراسة مقارنة لثلبثية نجيب محفوظ، الييئة المصرية العامة  –سيزا قاسـ، بناء الرواية  -5
 .1984، 1مصر، ط –لمكتاب، القاىرة 

توف باشلبر، جدلية الزمف، تر: خميل أحمد خميل، المؤسسة الجامعية لمدراسات، الجزائر غاس -6
 .1982، 1الجزائر، ط -

 -فيميب ىاموف، سيميولوجية الشخصيات الروائية، تر: سعيد بنكراد، دار الكلبـ، الرباط -7
 .1990، 1المغرب، ط

نظرية الرواية والرواية العربية، المركز الثقافي  –الرواية وتأويل التاريخ فيصل دراج،  -8
 .2004، 1المغرب. ط -العربي، الدار البيضاء 

، لا داعي لتحويل جيل الستينات إلى صنـ، جريدة القدس العربي، القاىرة ،محمود القرني -9
 .2011 .كانوف الثاني )يناير( 20، الخميس 6720العدد: 

 .2002، 1دار اليلبؿ، القاىرة ػ مصر، طمحمود الورداني، أواف القطاؼ، -10
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 الاضطراب المصطمحي في حقل النقد الأدبي العربي الحديث 

 بحث في المظاىر والأسباب والحمول
 أ.سعاد طالب جامعة المسيمة

 

يعد المصطمح لغة العمـ أو مفتاح العموـ عمى حد قوؿ القدامى لذا فإنمف أىـ : الممخص
وتبميغ المعارؼ وأؼ خمل في ىذا المصطمح سيؤدؼ  وظائفو أف يكوف شفرة لمتواصل

حتما إلى الإخلبؿ بعممية التواصل العممي تمؾ  والمتتبع اليقع في حقل النقد الأدبي 
العربي الحديث يممس اضطرابا مصطمحا واضحا مما أدػ إلى الارتباؾ والفوضى 

ض مظاىر ىذا والغموض في ىذا الحقل وقد حاولنا مف خلبؿ بحثنا ىذا الوقوؼ عمى بع
الاضطراب والبحث عف مسبباتو لنتمكف في الأخير مف إيجاد بعض الحموؿ التي يمكنيا 

 التخفيف مف حدة ىذه الفوضى الاصطلبحية.

 : المصطمح النقدؼ، الفوضى الاصطلبحية، مسببات، مظاىر، حموؿ.     الكممات المفتاحية
Résumé :                                     
Le terme est considéré comme la langue des sciences ou la clé des 

sciences selon le dicton des anciens, c‟est pourquoi parmi ses 

fonctions est d‟être le code pour communiquer et la signification 

des connaissances et tout défaut en ce terme, conduirait 

inévitablement à la violation du processus de cette communication 

scientifique ; l‟observateur vigilent dans le champ de la critique 

arabe moderne ressent une confusion terminologique apparente ce 

qui entraine à la confusion, le chaos et à l‟ambiguïté dans le 

champ. Nous avons tenté à travers notre recherche de marquer une 

pause sur certains aspects de ce trouble et détecter ses initiateurs 

pour aboutir enfin à trouver quelques solutions qui pourraient 

atténuer de la densité de cette anarchie terminologique. 

Mots clés : Le terme critique, la confusion terminologique, les 

initiateurs, les aspects, les solutions 

لا مشاحة في أف المصطمح يمارس دورا فاعلب في مسألة تكويف المعرفة بما ىي  
حمولة دلالية وثقافية فمفاتيح العموـ مصطمحاتيا كما قيل قديما، كما أنو لغة التواصل 
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، وبما أف النقد الأدبي أحد ىذه العموـ "فميس مف بيف الم تخصصيف في أؼ عمـ مف العموـ
الاصطلبحية حتى لكأنيا تقوـ منو  ومسمؾ يتوسل بو الإنساف إلى منطق النقد غير ألفاظ

مقاـ جياز مف الدواؿ ليست مدلولاتو إلا محاور العمـ النقدؼ ذاتو، ومضاميف قدره مف 
خطر المصطمح في كل فف، توضّح أف السجل الاصطلبحي  رجحاف المعالجة فإذا تبينا

 (1)ىو الكشف المفيومي الذؼ يقيـ لممنيج النقدؼ سوره الجامع وحصنو المانع".
 فبدوف مصطمح نقدؼ واضح ودقيق لا يمكف إقامة نقد جاد وفاعل. 

ونظرا ليذه الأىمية البالغة التي يكتسييا المصطمح في حقل العموـ فقد ذىب  
والباحثوف إلى وضع مجموعة مف الضوابط التي يفترض أف يسير وفقيا فعل  العمماء

 الاصطلبح.
"في ب لعل أىميا تمؾ التي أجمميا الباحث جميل الملبئكة في مقالو الموسوـ  

 أساليب اختيار المصطمح العممي ومتطمبات وضعو" والتي نذكر منيا:
فالمعروؼ أف لكل لفظة  لا يشترط في المصطمح أف يستوعب كل معناه العممي -1

دلالتيا المغوية التي نجدىا في قواميس المغة مفسرة ومشروحة غير أف تمؾ المفظة المغوية 
تصبح مصطمحا عندما يصطمح العمماء عمى استعماليا لمدلالة عمى معنى عممي دقيق 

 غير المعنى المغوؼ القاموسي.
ل معناه المغوؼ ففيـ المدلوؿ يجب النظر إلى المدلوؿ العممي لممصطمح الأجنبي قب -2

 العممي لممصطمح يسيل عممية اختيار المصطمح العربي المناسب لو.
 يجتنب الاصطلبح بمفع واحد لمدلولات عممية مختمفة. -3
يمزـ الاحتراز مف استعماؿ عدة مصطمحات لمعنى واحد فيذا أيضا يؤدؼ إلى التعقيد  -4

 والمبس.
ية شائعة الدلالة والاستعماؿ فإف اختيار المصطمح لا يتخذ المصطمح مف ألفاظ لغو  -5

العممي مف المفع الشائع يجعل معناه العممي الدقيق عرضة للبلتباس بمعناه الشائع 
 المتداوؿ.

يفضل اتخاذ مصطمح عربي عمى المصطمح المعرّب أو الأجنبي، فإف المصطمح  -6
 جنبي.العربي أدعى لمفيـ والاستيعاب مف المصطمح المعرّب أو الأ
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لا يمجأ إلى النحت إلا إذا دعت ضرورة ممزمة فالنحت كثيرا ما يؤدؼ إلى مصطمح  -8
 (2)معقد غير مأنوس لا تألفو الأذف العربية.

 شروطا منيا: (3)كما أضاؼ عمي القاسمي
حياء التراث العربي خاصة ما استعمل منو أو لما استقر منو مف  - استقراء وا 

 للبستعماؿ الحديث وما ورد فيو مف ألفاظ معربة.مصطمحات عممية عربية صالحة 
استخداـ الوسائل المغوية في توليد المصطمحات العممية الجديدة بالأفضمية طبقا  -

 لمترتيب التالي: التراث فالتوليد بما فيو مف مجاز واشتقاؽ وتعريب ونحت.
 تفضيل الكممة التي تسمح بالاشتقاؽ عمى الكممة التي لا تسمح بو. -
فضيل الكممة الدقيقة عمى الكممة العامة أو المبيمة ومراعاة اتفاؽ مدلوؿ المصطمح ت -

العربي مع المدلوؿ العممي لممصطمح الأجنبي دوف تقيد بالدلالة المفظية لممصطمح 
 الأجنبي.

مراعاة ما اتفق المختصوف عمى استعمالو مف مصطمحات ودلالات عممية خاصة بيـ  -
 معربة أكانت أو مترجمة.

التعريب عند الحاجة وخاصة المصطمحات ذات الصيغة العالمية كالألفاظ ذات  -
 الأصل اليوناني أو اللبتيني أو أسماء العمماء المستعممة مصطمحات.

 أما عند تعريب الألفاظ الأجنبية يجب مراعاة ما يمي: -
 الأجنبية.ترجيح ما سيل نطقو في رسـ الألفاظ المعربة عند اختلبؼ نطقيا في المغات  -
 التغيير في شكل المفع حتى يصبح موافقا لمصيغة العربية مستساغا. -
اعتبار المصطمح المعرّب عربيا يخضع لقواعد المغة ويجوز فيو الاشتقاؽ والنحت،  -

 وتستخدـ فيو أدوات البدء والإلحاؽ مع موافقتو لمصيغة العربية.
جنبية واستعماليا باعتماد أصميا تصويب الكممات العربية التي حرّفتيا المغات الأ -

 الفصيح.
ضبط المصطمحات عامة والمعرّب منيا خاصة بالشكل حرصا عمى صحة نطقو ودقة  -

 أدائو.
أما الباحث: ىشاـ خالدؼ فكاف لو تفصيل طريف ليذه المبادغ حيث جعميا قسميف     

 مبادغ عامة وتتمثل في:
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 الأخذ بالقياس في المغة. -
 ى المعرّب.تفضيل العربي عم -
 الاقتباس مف التراث. -
 إكساب المصطمح العربي الدقة والخصوصية. -

 ومبادغ خاصة تتمثل في:
التأليف الصوتي ويتمثل في تجنب تنافر الحروؼ في المصطمح تسييلب لمنطق بو،  -1

 وتفضيل المفع ذؼ المخارج المينة الذؼ تكثر فيو حروؼ الذلاقة.
مسألتيف: أوليا تفضيل الوحدة المعجمية البسيطة والمتكونة مف البنية الصرفية وفييا  -2

عنصر واحد عمى الوحدة ذات البنية المركبة ،وذلؾ تسييلب لعممية الاشتقاؽ والتصريف 
 وىذا لا يعني انتفاء قاعدة التركيب )النحت( في التوليد الاصطلبحي.

العاـ ىو الميل إلى ترجمة أما المسألة الثانية فتخص قضية السوابق والمواحق فالاتجاه 
 ىذه الزوائد التي تعد مخالفة لطبيعة البنية في الكممة العربية 

 مف الناحية الدلالية وفييا ثلبث مسائل : -3
تخصيص مصطمح واحد لمفيوـ واحد فلب يشترؾ في المفيوـ الواحد اسماف أو أكثر  -أ

 ويتجنب بذلؾ الترادؼ .
المصطمح المولّد ذا دلالة واحدة في الحقل الذؼ ينتمي أحادية الدلالة أؼ أف يكوف  -ب

 إليو ويتجنب الاشتراؾ الدلالي.
 تجنّب النافر والمحظور مف الألفاظ. -ج
الاقتراض المعجمي: وذلؾ بتفضيل المعرّب عمى الدخيل وأف ينطق بالمعرّب كما  -4

صوات عرفتو العرب، ويرجّح مف المقترضات ما يسيل نطقو وىي طريقة تعريب الأ
 الأعجمية التي لا مقابل ليا في العربية.

أما عمى مستوػ البنية الصرفية فيجب التغيير في شكل المفع الأجنبي حتى يصبح  -
 (4) موافقا لمصيغة العربية.

ىذه الشروط بالنسبة لوضع المصطمح أما واضع المصطمح فيو الآخر لابد مف شروط 
ل مف ىب ودب وقد ذكر الباحث يحي عبد تتوفر فيو لأف فعل الاصطلبح غير متاح لك

 الرؤوؼ جبر في مقالو: الاصطلبح مصادره ومشاكمو بعضا منيا وىي: 
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 أف يكوف عمى معرفة جيدة بالمغة التي ينقل منيا. -1
 أف يكوف عمى معرفة جيدة بالعربية وأساليبيا. -2
 (5)أف يكوف عمى عمـ واسع ودراية عريضة في المجاؿ الذؼ يعمل فيو. -3

فبالإضافة إلى تمكنو مف لغتو الأـ والمغة التي ينقل منيا وجب عميو التخصص  
في مجالو، مع ضرورة إطلبعو الواسع عمى الثقافات التي ليا صمة بثقافة المغتيف "لأف 
ىذا الاطلبع يزيد مف خبرتو ويصقل مواىبو ويوسّع أفقو ودائرة معرفتو، كل ذلؾ يكسبو 

ى العمل الجاد الدؤوب، وكذلؾ التمييز بيف المفاىيـ المختمفة الثقة في النفس والمقدرة عم
 (6) مما يساعده عمى وضع المصطمح الأصوب".

كما اشترط الباحث إبراىيـ كايد محمود في واضع المصطمح أو المترجـ أف يتحمى 
 بالصدؽ والأمانة والانتماء القومي.

والدافعية والموىبة والكفاية فضلب عف تمتعو بالأرضية التراثية العممية في الاختصاص 
والخضوع لبرامج تأىيل مرسومة في وضع المصطمح وترجمتو وتعريبو، والقدرة عمى 

 (7)التخمي عمى الأنانية والعمل بروح الجماعة والثقافة الشاممة المنفتحة.
إذف عمى واضع المصطمح العممي عامة أف يتصف بالدقة العممية والثقافة  

لتفقو في لغتو الأـ والمغة التي سينقل منيا، بالإضافة إلى تحميو الموسوعية والتخصص وا
ببعض الأخلبقيات كاتصافو بروح الجماعة ونبذ الفردانية وحب التميز ىذا بالنسبة 
لواضع المصطمح في أؼ حقل عممي، أما بالنسبة لواضع المصطمح النقدؼ فيترتب عمى 

حاطتو بالآداب والعموـ المتواشجة ىذه الشروط اتصافو بروح الإبداع الممزوجة بالدق ة وا 
 معيا سواء كانت عموما لغوية أـ عموما إنسانية.

ورغـ وضوح ىذه الضوابط والمنيجيات إلا أف النقاد والدارسيف لـ يتقيدوا بيا  
أثناء وضع المصطمح النقدؼ أو نقمو مف لغة أجنبية إلى المغة العربية مما نتج عنو 

أثقمت كاىل النقد العربي وأفسدتو كما كاف لمثورات المسانية الكثير مف الإشكالات التي 
والنقدية والمنياجية الحديثة أثرا بالغا في ىذه الفوضى والاضطراب الاصطلبحي وىذا ما 

"أثارت الثورة المسانية والنقدية التي شيدىا ىذا القرف والتي أكده الباحث فاضل ثامر بقولو 
ؤرىا المتفجرة مشكلبت كبيرة في مجاؿ وضع مثمت الستينات أبرز منعطفاتيا وب

المصطمح المساني والنقدؼ وترجمتو وتعريبو أماـ الباحثيف والمسانييف والمترجميف والنقاد 
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وقد تجمت مظاىر ىذا الخمل الناتج عف تعثر مسار قياـ مصطمح نقدؼ عربي (8)العرب".
 محدد وموحد في عدة مظاىر لعل أبرزىا:

 حد بعدة مصطمحات:تسمية المفيوم الوا -1
وىي أكثر المظاىر انتشارا في حقل النقد العربي الحديث وتتمثل في إعطاء  

مقابلبت عديدة، مختمفة في كثير مف المرات، لمفيوـ غربي واحد وذلؾ بتجاوز المبدأ 
الاصطلبحي الذؼ يوجب مقابمة مفيوـ واحد في الحقل العممي الواحد، مما يفقد 

وقيمتو الإجرائية فيؤثر سمبا عمى وظيفتو التواصمية بخمق نوع المصطمح دقتو ووضوحو 
 مف التشويش المفاىيمي لمقارغ.

ولعل أبسط الأمثمة عمى ذلؾ أسماء المناىج النقدية الحديثة التي قوبمت بعديد مف 
 المصطمحات مثل:

 Structuralismمصطمح 
 المرجع صاحبو المصطمح
 .204والأسموب ص  الأسموبية عبد السلبـ المسدؼ الييكمية
لى أيف، مجمة فصوؿ، ـ نبيمة إبراىيـ البنائية  168، الييئة المصرية العامة لمكتاب، ص 2، ع1البنائية مف أيف وا 
 1، ص1995المدخل إلى البنائية، المركز القومي لمبحوث الاجتماعية والجنائية القاىرة  أحمد أبو زيد البنائية
 .09، ص 1991، 1النص السردؼ مف منظور النقد الأدبي، المركز الثقافي العربي بيروت، الدار البيضاء، طبنية  حميد لحميداني البنائية
 .08، ص2005التحميل السيميائي لمخطاب الشعرؼ، منشورات اتحاد الكتاب العرب دمشق،  عبد الممؾ مرتاض البنوية

 Semiologyمصطلح 
 المرجع صاحبو المصطمح
 ، الدار البيضاء، المغرب2004، 1العلبماتية وعمـ النص،ط عياشيمنذر  العلبماتية

 .179المدخل إلى البنائية، ص  أحمد أبو زيد عمـ العلبمات
 .107-106العنواف وسيميوطيقا الاتصاؿ الأدبي، الييئة المصرية العامة لمكتاب، ص  محمد فكرؼ الجزار السيميوطيقا
 السيماء 

 وميجاف الرويمي سعد البازعي وعمـ السيمياء 
دليل الناقد الأدبي،إضاءة لأكثر مف خمسيف تيارا ومصطمحا نقديا معاصرا،المركز الثقافي العربي، الدار 

 .106، ص2،2000البيضاء،ط 

 :Deconstructionمصطلح 
 المرجع صاحبو المصطمح

، ص 2003، 3طبع في دار نوبار لمطباعة، القاىرة، طالمصطمحات الأدبية الحديثة، دراسة ومعجـ انجميزؼ عربي،  محمد عناني التفكيكية
131. 

 .1996، 1بيير، ؽ، زيما: التفكيكية دراسة نقدية، بيروت، المؤسسة الجامعية لمدراسات والنشر، بيروت، ط أسامة الحاج التفكيكية
 .1989سعودية، كريستوفر نوريس :التفكيكية، النظرية والممارسة، دار المريخ، ال صبرؼ محمد حسف التفكيكية
 114، ص 1996، 2معرفة الآخر، المركز الثقافي العربي، الدار البيضاء، بيروت، ط عبد الله إبراىيـ التفكيؾ
 .288-285المدخل إلى البنائية، ص  أحمد أبو زيد التفكيؾ

 التشريحية 
 113،ص 2،2006معاصرة، المركز الثقافي العربي، الدار البيضاء، طتشريح النص، مقاربات تشريحية لنصوص شعرية  عبد الله محمد الغذامي + التشريح
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 94، ص 2005في نظرية النقد، دار ىومة، الجزائر،  عبد الممؾ مرتاض التقويض

 سعد البازغي  التقويض
 وميجاف الرويمي

، 2العربي، الدار البيضاء، طدليل الناقد الأدبي )إضاءة لأكثر مف خمسيف تيارا ومصطمحا نقديا معاصرا(، المركز الثقافي 
 .53، ص 2000

 .170، ص 2000، 1الاشتغاؿ العاممي، دراسة سيميائية، منشورات الاختلبؼ، ط السعيد بوطاجيف اليدبناء

إذف مف خلبؿ ما سبق وأماـ ىذا الزخـ الاصطلبحي لممفيوـ الواحد تغيب 
أنو أماـ مناىج عديدة  الحقيقة ويجد القارغ نفسو أماـ ترسانة مصطمحية حتى يظف نفسو

 لا منيج واحد بتسميات مختمفة.
وذلؾ عف طريق اختلبؼ فيـ المصطمح  ثانيا: إعطاء عدة مفاىيم لممصطمح الواحد:

المستورد حيث يخضع لمتوجيات الفكرية ووجيات نظر الباحثيف والنقاد وقد تجمت ىذه 
ث عبد الرحيـ محمد الظاىرة بصورة واضحة في حقل السرد ومصطمحاتو فقد أحصى الباح

عبد الرحيـ لمصطمح قصة الكثير مف التسميات ،حيث وضعت كمقابل لممصطمح 
بالقصة وبالحكاية في  Storyمف طرؼ كماؿ عياد، كما ترجـ كممة  Novelالانجميزؼ 

قصة وجعل ب:  Fableو Taleو Storyكتاب واحد ،في حيف قاـ صفوت عزيز بترجمة 
 .Narrativesم: كممة قصص مقابل 

كما استعرض بعض تعريفاتيا التي اختمفت ىي الأخرىمف باحث لآخر، فيي  
عند فتحي الأبيارؼ: "نوع أكبر في الحجـ مف الأقصوصة وأصغر مف الرواية" في حيف 
قارنيا سيد قطب بػ: الأقصوصة حيث يرػ أف: الأقصوصة ىي شيء آخر غير القصة، 

قد توجد شيئا مف المبس  short storyفميست الأقصوصة قصة قصيرة وتسميتيا ىكذا 
ولعمو أولى أف نصطمح في المغة العربية عمى تسمية القصة رواية لتبعد ما بيف المفظيف 

 مف الاشتباه.
أما عز الديف إسماعيل فجعل كممة قصة مقابلب لما أطمق عميو النقاد رواية           
ونفس الاضطراب وقع مع مصطمح حكاية، حيث تعرفو نبيمة إبراىيـ  Novelلمقابمة: 

بأنو: نص متكامل لو بداية ونياية ويحتوؼ عمى حوار متبادؿ بيف موقفيف متعارضيف، 
الانجميزؼ، في حيف عرفتو سيزا قاسـ بأنو: التسمسل  Taleوجعمتو مطابقا لمصطمح 

في حيف  Fableو مقابلب لمصطمح: المطمق لوقوع الأحداث وفق التسمسل الزمني"، وجعمت
معرفا إياه بأنو: "قص الحوادث حسب ترتيبيا  storyمصطمح م: جعمو كماؿ عياد مقابلب 

 الزمني".
 (9)ومف ىذا الخمط المفاىيمي يوجد الكثير خاصة في ىذا الميداف )السرد(.    
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ية وغيرىا، ونفس الاضطراب أيضا وقع مع مصطمحات نقدية كثيرة منيا الشعرية والأسموب
حيث تـ الخمط بيف مفيوميا المتوارث ومفيوميا الحديث فمو عدنا مثلب لمصطمح الشعرية 
فقد أحصى الباحث: عبد الممؾ بومنجل ليا خمسة مفاىيـ في الخطاب العربي المعاصر 

 وىي:
 السمات الأسموبية التي تمنح جنسا مف الكلبـ صفتو الشعرية فيسمى شعرا. -1
لية التي تمنح ما يسمى شعرا شعرية أخرػ غير شعرية الانتماء إلى الخصائص الجما -2

دائرة الشعر ىي شعرية الروح أو الروح الشعرية أو كما يسميو الجاحع )كثرة الماء( 
 ويسميو الآمدؼ والقاضي الجرجاني والمرزوقي )عمود الشعر(.

ف والمعايير وىي ما العمـ الذؼ يعنى بدراسة فف الشعر تعريفا وتنظيرا وضبطا لمقواني -3
لى ىذا المفيوـ ينتمي كتاب الشعرية أو فف  يعبر عنو باصطلبح آخر )نظرية الشعر( وا 

 الشعر لآرسطو، وكتاب بنية المغة الشعرية لجوف كوىيف.
بل الفنية عموما بل حتى  ،الخصائص الجمالية الفنية التي تمنح الأعماؿ الأدبية -4

غير الفنية قدرتيا عمى التأثير والإمتاع والإثارة وىي المقصود بما أطمق عميو ميكاؿ 
 (10).(Le poétique)دوفراف 

العمـ الذؼ يبحث في أسرار الجماؿ الأدبي في مختمف الفنوف المفظية دوف تمييز بيف  -
عمـ الذؼ يعبر عنو باصطلبح شعر ونثر وبيف قصيدة وقصة ومسرحية ورواية، وىو ال

آخر )الأدبية( ويقترح عمينا عبد الممؾ مرتاض أف نصطمح عميو: الشعريات، لأنو لا 
 ـ شعريات عديدة.يض يخص شعرية الشعر بل

وقد أنيى الباحث إحصاء ىذه المفاىيـ المتعددة لمصطمح الشعرية باستفياـ  
اىيـ جميعا ىي الدلالات الشرعية يشوبو الكثير مف التعجب فيل يعقل أف تكوف ىذه المف

 لمصطمح الشعرية؟
إذف تعدد المفاىيـ لممصطمح الواحد يومئ لمقارغ أنو أماـ مصطمحات عديدة لا        

 مصطمح واحد تختمف مفاىيميا مف ناقد لآخر.
 ثالثا: تداخل المصطمحات مع الكممات العادية :



2016ديسمبر 5العددـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ    مجمة الآداب والمغات  

- 50 - 

عي النقاد إلى تتبع وىو مظير لا يقل خطورة عف المظيريف السابقيف "فس 
خطوات المناىج النقدية الحداثية عف قرب جعميـ يحرصوف عمى نقل نتاج ىذه المناىج 

 (11)نقلب حرفيا، أفقدىـ القدرة عمى التمييز بيف الكممة العادية والمصطمح النقدؼ".
فيذه الظاىرة ترتبت عف التبعية المفرطة أو العمياء للآخر ومحاولة نقل إنتاجو  
فيا، مما أدػ إلى ميوعة ىذه المفاىيـ وعدـ دقتيا بسبب عدـ توفر حدود تميزىا نقلب حر 

حتى عف الكممات العادية وقد ضرب لنا الباحث عبد الغني بارة بعض الأمثمة حيث أف 
، أورد في معجمو مفردات عامة (12)صاحب معجـ المصطمحات الأدبية، سعيد عموش

،الحركة  Simpliciteالبساطة ، Absenceعمى أساس أنيا مصطمحات مثل: الغياب 
Movment. 
في كتابو الأسموبية والأسموب مثل (13)ومنيا ما استعممو عبد السلبـ المسدؼ 
 .Actالفعل  Informationالأخبار 

 رابعا: ذاتية المفاىيـ الاصطلبحية:
ولعل ىذه الظاىرة بالذات تعود بطريقة أو بأخرػ إلى ثقافة الناقد الناقل فكل 

في فيمو لممصطمحات لثقافتو، فيناؾ مف يحمل ثقافة فرانكفونية وىناؾ مف يحمل  يحتكـ
ثقافة إنجميزية وىناؾ مف يتمسؾ بالتراث ولا يعترؼ إلا بو، وأبسط الأمثمة عمى ذلؾ 
المفاىيـ المختمفة التي أعطاىا عبد الله الغذامي لممصطمح البارتي: "موت المؤلف"وىو 

 محمد الغذامي في كتابو ثقافة الأسئمة وحرص عمى مصطمح غربي استقدمو عبد الله
تأصيمو في الثقافة العربية فكاف أف أفقره وحوّلو عف مقاديره، فيذا المصطمح الأجنبي 
مارس سمطتو وسطوتو عمى النقد العربي الحديث بمجرد استقدامو، وىو ليس بالمصطمح 

معرفي يختزف تاريخا فيناؾ العادؼ البرؼء كما اعتقد بعض النقاد العرب، بل ىو رواؽ 
 نوع مف التوازؼ بيف موت المؤلف وموت المستبد.

حتى أف ىناؾ مف النقاد مف يرػ بأف ىذا المصطمح وأمثالو لا يمكف إسقاط دلالاتو عمى 
 الواقع الثقافي العربي فيو منيا براء.

لقد وضع رولاف بارت ىذا المصطمح ليقضي عمى فكرة ربط المؤلف وسيرتو 
تي سيطرت زمنا غير يسير عمى حقل النقد الغربي لينوب عنيا مفيوـ تعدد بنصو ال

القراءات بتعدد المتمقيف، فميلبد القارغ ينجر عنو حتما موت المؤلف، وىذه الرؤية 
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البارتية تعيد قيمة الفرد في المجتمع بالإضافة إلى أنيا تدعو إلى الاختلبؼ والتعدد بدؿ 
 (14)ح منتجا آخر في ىذا الخطاب.النمطية والتطابق، فالقارغ يصب

إلا أف عبد الله محمد الغذامي رغـ افتتانو بمقولة موت المؤلف وكل المصطمحات 
 التي تمتّ إلييا بصمة كالتفكيكة والتشريحية والنصوصية...

حاوؿ تأصيميا عف طريق إفراغيا مف محتواىا الأصمي فمحا كثافتيا، فموت المؤلف في 
 لات الآتية:نظر الغذامي يحمل الدلا

مصطمح موت المؤلف: يعني أف الشخص الذؼ كتب الكتاب قد توفي فعلب، وتاريخ  -أ
وفاتو مثبت عمى غلبؼ الكتاب، مؤكدا ذلؾ بقولو: "... واعتاد أف يجد اسـ المؤلف 
مطبوعا عمى الغلبؼ وعمى الصفحة الأولى بعد العنواف وبجانبو تاريخ وفاة 

ذامي أمثمة كثيرة عمى ىذا النوع مف المؤلفيف الذيف ( وقد أورد الغ186المؤلف"،)ص 
ماتوا وشبعوا موتا كما يقوؿ عنيـ مثل: المتنبي، وابف كثير وشكسبير، ابف عقيل... فيو 

 يقصد ىنا بالمصطمح الموت الفعمي أو الحقيقي ليؤلاء المؤلفيف.
طعف مصطمح موت المؤلف: يعني تخفي المؤلف عمدا كي يدرأ الحسد ويسمـ مف  –ب 

العيابيف، ىينا يتنزؿ في نظر الغذامي ما لجأ إليو الجاحع في بداية عيده بالكتابة 
 والتأليف مف تكتـ عمى اسمو حيث يقوؿ الغذامي :

"ولا ريب عند أحد منا أف الجاحع كاتب عظيـ، ومؤلف قدير... وليذا فإنو حرص منذ 
ضد  –وبالذات في حالتو مطمع حياتو عمى حماية ما يكتب وتحصينو ضد أنواع العدواف 

الحسد والحساد... ومف ثـ راح يؤلف الكتب وينسبيا إلى رجاؿ انقضى زمنيـ وخمفوا ذكرا 
حسنا يشفع لمكتب بأف تمر عبر أزقة الحساد بسلبـ... وىو يقتل نفسو بعد معاناة فادحة 

فاتو فالجاحع بصنيعة ىذا يريد أف تصل كتبو ومؤل( 15)يضحي بيا بنفسو مف أجل كتابو".
إلى الناس وتمقى قبولا وترحابا وتناؿ نصيبيا مف الشيرة، ثـ يقوـ بمحاولة استرجاعيا 
ونسبتيا لنفسو خوفا مف الحسد ومف كيد الكائديف كما يرػ ذلؾ الغذامي، حيث حكـ عمى 
المؤلف بالموت وىو حي ولكف بطريقة مغايرة لمموت الحقيقي فالموت ىنا "إرجاء العلبقة 

بيف المؤلف والكتاب( ريثما تصل الرسالة وتحقق وجودىا المكتمل في نفوس فيما بينيما )
 (16)مستقبمييا".
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موت المؤلف مقولة تعني "استحواذ مؤلف عمى نتاج مؤلف آخر أؼ ما يسميو  -ج
ويذكر الغذامي  (17)الغذامي: إلغاء المؤلف إلغاء تاما ومف ثـ إحلبؿ مؤلف آخر محمو"

ع جميل بثينة وذؼ الرمة والشمردؿ، حيف كاف يستحوذ عمى الفرزدؽ وما كاف مف أمره م
ويؤكد الغذامي (18)بعض مف أبيات شعرىـ قائلب في كل مرة: أنا أحق بيذا البيت منؾ"

 .خر مف موت المؤلف وىو تغييب قصدؼبأف ىذا ضرب آ
موت المؤلف مقولة: لا تعني أف الموت موت نيائي، وأف لا رجعة ولا انبعاث مف  -د

الرميـ، إف المؤلف الميت حسب رأؼ الغذامي يمكنو أف يستعيد حياتو بطريقتيف؛  الرقدة
أولاىما موقف الجاحع مف كتبو وتصانيفو حيث أف الجاحع نسب كتبو في بداية مراحل 
تأليفو إلى غيره، ولما تجاوز مرحمة الخطر استعادىا وأعمف حياة المؤلف، وىي معادلة 

اء والكتاب القدامى أمثاؿ جميل وذو الرمة؛ إذ كشفوا حسب الغذامي لـ يستخدميا الشعر 
 أمر قصائدىـ أماـ سباع تعودت النيب.

أما الطريقة الثانية فيي نابعة مف الرؤية الإسلبمية فالموت مرحمة عبور مف دنيا فانية 
إلى عالـ أجمل حيث يقوؿ الغذامي: "ونحف ىنا نفسر موت المؤلف حسب المفيوـ 

نتقاؿ والتحوؿ وليس الفناء النيائي، وىو نقل لمنص مف دنيا الزواؿ الديني الذؼ يعني الا
 (19)إلى عالـ الخمود".

بيذه الطريقة وبيذه المعاني القريبة إلى السذاجة أحيانا )مخافة الحسد أو 
السرقة( استقدـ الغذامي ىذا المفيوـ وفتح تاريخ يتمو، فبعد أف كاف مفيوما ثوريا فقد ناره 

 بفعل محاولة تأصيمو وغرسو في غير تربتو. وانطفأت جذوتو 

ويحضرني ىنا قوؿ الباحث عبد العزيز حمودة حوؿ ىذه الظاىرة "إننا نستعير المصطمح 
النقدؼ، ونخرجو مف دائرة دلالتو داخل القيـ المعرفية فيجئ غريبا، ويبقى غريبا ويذىب 

 (20)العرب". غريبا، النتيجة الطبيعية ىي فوضى النقد التي خمقيا الحداثيوف 
إذف عممية استقداـ المصطمحات الأجنبية عممية ليست باليسيرة فيي تحتاج أولا 
إلى التثبت مف المصطمح والوقوؼ عمى مرجعياتو الفكرية في تربتو الأـ ثـ محاولة نقمو 
إلى تربة مغايرة وقد تناسبو وقد لا تناسبو ،فاستيعاب النماذج في أصوليا ومساءلة 

يمولوجية ىو وحده السبيل إلى إغناء معرفتنا بأنفسنا ومعرفتنا بالآخرعمى أبعادىا الإبست
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حد قوؿ الباحث سعيد بنكراد، "فما يأتينا ليس مجرد مفاىيـ عارية مف أؼ غطاء حضارؼ 
نتاج القيـ".  (21)بل ىي نماذج معرفية تخفي داخميا نمط الحياة والموت وا 

اجبة للبنفتاح عمى ىذه المفاىيـ لذا فضرورة الوعي بيذه الخمفيات الثقافية و 
 والقدرة عمى التحكـ السميـ في استعماليا.

إذف المصطمح النقدؼ غير المحدد يثير في أحاييف كثيرة الخلبؼ بيف الباحثيف  
 والنقاد وغياب التحديد الدقيق لممفيوـ مدعاة لمسقوط في العجز عف التبميغ.

في حقل النقد الأدبي أسبابو والتي ولا شؾ أف ليذه الفوضى والاضطراب الاصطلبحي 
 حاولنا الوقوؼ عمى بعضيا لعمنا نمتمس بعض الحموؿ عمى ضوئيا منيا:

الانبيار بفكر الآخر والتبعية العمياء لو:صحيح أف التأثر والتأثير سنّة كونية بيف  -
الشعوب ولا توجد ثقافة إنسانية نسيج وحدىا فكلّ مؤثّر ومتأثر، إلا أف ذلؾ التلبقح 
الثقافي والفكرؼ لا يقتضي بالضرورة الذوباف في الآخر فمكل ثقافة خصوصياتيا وىويتيا 
التي تميزىا، إلا أننا في حقل النقد العربي نممس عكس ذلؾ، حيث قابل النقاد العرب 
إنتاج الآخر في حقل النقد بكثير مف الانبيار والتقديس فراحوا مع مطمع القرف العشريف 

نقدية وييرعوف لإدخاليا حتى قبل أف تميد ليا أعماؿ أدبية تتناسب ينقموف المناىج ال
معيا في الأدب العربي "فالمصطمحات في الوطف العربي لـ تنشأ نشأة طبيعية تلبئـ 
حاجة الإبداع الأدبي للؤدباء العرب بل كثير مف المفاىيـ النقدية التي أدخمت إلى الساحة 

 (22)ماؿ الأدبية التي تنطبق عمييا".العربية جاءت جاىزة قبل أف تنشأ الأع
فيذا التسرع في النقل المصحوب بكثير مف الانبيار أدػ إلى اضطراب المصطمح 
المنقوؿ وتغييب إنتاج الذات مقابل ىذا الدخيل حتى ولو كاف يشبيو مف الناحية الفكرية 

 أو أسبق منو ظيورا.
فرؽ بيف الدوؿ العربية، حيث أف اختلبؼ ثقافة الناقل: تؤيدىا النعرة القطرية التي ت -

المغاربة ذوو توجو فرنسي في حيف أف المشارقة ذوو توجو انجميزؼ لأسباب استعمارية 
 وسياسية.

الاجتياد الفردؼ مف طرؼ النقاد: فبعضيـ يترجـ وبعضيـ يعرّب وبعضيـ يفضل  -
التي تجعل الإحياء، وكل يتعامل حسب ما يمميو عميو ذوقو، بالإضافة إلى عقدة التفوؽ 

مف كل ناقد يرػ بأنو الأصحّ، وأنو الأحق بأف يتبع مما يمنعو طبعا مف الاطلبع عمى 
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جيود السابقيف في عممو الذؼ يقوـ بو فينطمق مف الصفر لنقل مصطمح نقمو قبمو العديد 
مف النقاد فتكثر الجيود ولكنيا تيدر وىذا ما أكده الباحث عبد الحميد العبدوني بقولو: 

مور التي تزيد في تعقيد ترجمة المصطمح عدـ اطلبع المترجميف العرب النقاد "ومف الأ
خاصة عمى كتابات بعضيـ البعض الشيء الذؼ نتج عنو وجود عشرات المصطمحات 

 (23)لمفيوـ واحد وترتب عنو أيضا خمط وبمبمة في ذىف وفكر القارغ".
محملب بثقافة وفكر بيئتو  اختلبؼ السياؽ الثقافي:فالمصطمح ابف بيئتو ولا يأتي إلا-

الأصل التي نشأ فييا، إلا أف ىذا الأمر لا يدركو الكثير مف النقاد الذيف ينتشموف 
المصطمح الأجنبي مف بيئتو الأـ بكل عوالقو الثقافية التي لا تتماشى في كثير مف 
 الأحياف مع ثقافتنا وفكرنا محاوليف استزراعو في تربة جديدة تختمف تماما عف تربتو
الأصل، فتذىب معالمو ويتشوه مفيومو مما يحدث فوضى واضطرابا مصطمحيا "فترجمة 
المصطمحات معزولة عف سياقات استعماليا العممية والاجتماعية ليو ضرب مف تشويو 
مفاىيميا الأصمية وعدوؿ عف أىدافيا التواصمية )...( فكل مصطمح يحمل في طياتو 

 (24)ؼ نشأ فيو".سمات الفضاء الاجتماعي والثقافي الذ
لذا توجب عمى ناقل المصطمح الإحاطة بسياقو الثقافي ومرجعياتو الفكرية أولا،  

 ثـ البحث عف مقابل لو في الثقافة المستيمكة.
غياب المؤسسات العممية المتخصصة في البحث في المصطمح النقدؼ:فرغـ وجود -

 أف جل اىتماـ ىذه المجامع ىو المجامع المغوية المنتشرة تقريبا في كل الدوؿ العربية إلا
المصطمح في حقل العموـ التقنية مع إىماؿ ممحوظ لممصطمح في حقل العموـ الإنسانية 

 بما فييا النقد.
بطء استجابة المجامع المغوية لوضع المصطمحات التي تتوالد يوميا دوف توقف إضافة  -

 إلى عدـ امتلبكيا لسمطة إلزامية تفرض قراراتيا.
نيجية: تعد المنيجية نصف المعرفة إلا أف الممموس في حقل النقد العربي غياب الم-

الحديث أف النقاد والدارسيف تشوب أعماليـ الكثير مف العفوية والعشوائية المدعومة 
بالذاتية والمجيود الفردؼ فغياب الاتصاؿ أو قمتو فيما بيف عمماء المساف والنقاد العرب 

فيما بينيـ يزيد ىذا الأمر سُوءا بحيث "نمفي كلب منيـ أنفسيـ، وضعف التنسيق العممي 
يضطرب في مضطربو، ويييـ في واديو ويتيو في ناديو، فتتطاير الجيود شعاعا وتتبدد 
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الأنشطة لشظايا وتخيب لدػ نياية الأمر المساعي الطيبة حيث لا تكوف الثمرات المجنية 
 (25)إلا شحيحة مزجاة".

أخرػ لاضطراب المصطمح وىي غموض المصطمح  إضافة إلى وجود أسباب      
النقدؼ في بيئتو الأصل حيث "يعمق مف ىوة الاختلبؼ في استعماؿ المصطمح 
المسانياتي والسيميائي والنقدؼ لدػ المشتغميف العرب المعاصريف في ىذه الحقوؿ المعرفية 

يف أنفسيـ ما يوجد مف اختلبؼ في أصل الاستعماؿ ليذه المصطمحات لدػ النقاد الغربي
 (26)بيف المغتيف الفرنسية والانجميزية خصوصا".

تعدد الحقوؿ المعرفية التي تستعمل نفس المصطمح وىذا يعود لتداخل الحقوؿ المعرفية  -
ف كاف دوما مترافقا مع المعارؼ الأخرػ سواء منيا  مع بعضيا البعض "فالنقد الأدبي وا 

العصر الحديث قد أصبح متواشجا في الأعماؽ الدينية أـ الفمسفية أـ التاريخية فإنو في 
 -وىي مف العموـ الإنسانية-مع حقوؿ معرفية ىي عمى غاية مف الدقة، بل ولبعضيا 

تجميات تلبمس ما لبعض العموـ الصحيحة مف تشكيل صورؼ في الضبط 
 (27)والصياغة".
لاجتماع فالنقد الأدبي متداخل مع عموـ إنسانية ولغوية كثيرة كعمـ النفس وعمـ ا 

والمسانيات كما ولو علبقة مع عموـ أخرػ دقيقة كالفيزياء... حيث أصبح يأخذ 
 مصطمحاتو مف ىذه الحقوؿ لبناء معجمو الاصطلبحي.

تعدد الجيات التي تضع المصطمح النقدؼ في الوطف العربي بيف أفراد ومؤسسات بل  -
 عند الناقد الواحد. -المصطمحات-ويمكنيا أف تختمف 

صادر المصطمح النقدؼ: حيث يمكف أف يأخذ الناقد المصطمح مف لغتو تعدد م -
الأصل ويمكف أف يكوف مترجما عف لغة أخرػ، وىذا ما أكدتو الباحثة منتيى الحراحشة 
بقوليا:"ولعل تعدد المغات التي يستقي منيا الناقد مصطمحاتو النقدية فرضت ما يعرؼ 

 (28)وؿ العربية".بازدواجية المصطمح الحتمية وتضاربو في الد
الترجمة الحرفية: حيث أف "الترجمة الحرفية الشكمية لا الدلالية تفقد المصطمح النقدؼ -

خصائصو الجوىرية مما يجعل المصطمحات غير مألوفة لممتمقي العربي الذؼ يواجو 
 (29)أصلب أزمة حادة مع النص".
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ثقافية والتي ترتبط فالترجمة الحرفية تقوـ ببتر تمؾ المصطمحات مف سياقاتيا ال 
بيا أيما ارتباط لتنقميا إلى تصور آخر لا علبقة لو بالمفيوـ الأصمي، مما يؤدؼ إلى 
اضطراب تمؾ المصطمحات وتداخميا مع مفاىيـ أخرػ لأف "كل مصطمح لا يدرؾ إلا 
مف خلبؿ موقعو داخل تصور نظرؼ يمنحو مشروعية الوجود والاشتغاؿ، فنقل المصطمح 

 (30)لتصور وليس إعطاء مقابل عربي لمفردة أجنبية".ىو نقل ليذا ا
اختلبؼ خصائص المغة العربية عف خصائص المغات الأجنبية خاصة الفرنسية  -

والانجميزية فيما أىـ مصدريف لنقل المصطمح النقدؼ، فالمغة العربية لغة اشتقاقية في 
ـ توافقيا في بعض حيف تعتمد المغات اليند وأوربية عمى الإلصاؽ والنحت فضلب عف عد

 (W,g,B,v…)الحروؼ خاصة في حالة اعتماد التعريب مثل حرؼ 
ورغـ كل الإشكاليات التي يتخبط فييا المصطمح النقدؼ العربي اليوـ فيناؾ 
دائما حموؿ ولو نسبية يمكف تحقيقيا بتظافر الجيود والعمل الجماعي المنسق وبكثير مف 

زماف ومكاف وقادرة عمى مسايرة التطور العممي الإيماف بأف المغة العربية صالحة لكل 
كيفما كاف، لذلؾ ارتأيت طرح ىذه التوليفة مف الاقتراحات التي استفيتيا مف أفكار الكثير 

 مف الباحثيف الذيف أسالوا الكثير مف الحبر في ىذا الشأف منيا:
بالمصطمح إنشاء مؤسسات عممية تقوـ عمى تنسيق الجيود بيف الباحثيف والنقاد تيتـ  -

 النقدؼ أولا وأخيرا.
العمل عمى اختيار أعضاء ىذه المؤسسات العممية مف أىل التخصص حتى لا يسند  -

وضع المصطمح النقدؼ لغير أىمو "فتدبير أمور المصطمح ليس شأنا تقنيا يتكفل بو 
مترجموف متمرسوف يجيدوف المغات، بل ىو شأف معرفي يتكفل بو المختصوف في شتى 

 (31)رفة".فروع المع
العمل عمى وضع معجـ نقدؼ عربي حديث يجمع المصطمحات النقدية ويوحد جيود  -

 أىل الاختصاص لتكويف معجـ اصطلبحي خاص بحقل النقد العربي الحديث.
تكويف المصطمحي الناقد ىذا الذؼ يرػ فيو الباحث توفيق الزيدؼ أف ميمتو ليست  -

قد أما ىذه الفئة "فتكوف ميمتيـ جمع تقييـ ونقد الأثر الأدبي فذلؾ تخصص النا
فالمصطمحي الناقد يُعنى ( 32)المصطمحات النقدية العربية قديما وحديثا وخزنيا ودراستيا"

 بخطاب الناقد وليس بالأثر الأدبي.
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بالإضافة إلى تكويف مترجميف أكفاء تتوفر فييـ شروط منيا: "إتقاف المغتيف بدرجة  -
فتيف، واطلبع عمى ثقافات أخرػ تتصل بثقافة المغتيف عالية، اطلبع واسع عمى الثقا

ومراعاة شروط المغة المنقوؿ إلييا، وىي العربية ىنا ومف حيث قواعد النحو والصرؼ 
 (33) والصياغة التي يقبميا الذوؽ عند النحت والاشتقاؽ عمى القياس".

حياء ما يمكف إحياؤه مف مصطمحات تخدـ ا - لنقد الأدبي إعادة التنقيب في التراث وا 
 الحديث حتى لا تحدث قطيعة مع التراث.

الاعتماد عمى بنوؾ المصطمحات مف أجل مسألة التوحيد لمحد مف الفوضى  -
 والاضطراب.

لزامية العمل بالشروط  - تفعيل دور المجامع المغوية ومكتب تنسيق التعريب بالرباط وا 
لممصطمح في حقل العموـ التي وضعتيا لصياغة المصطمح، مع ضرورة التفاتيا 
 الانسانية بما فييا النقد الأدبي وا عطائو ما يستحق مف أىمية.

_خمق وحدات بحث مصغرة عمى مستوػ كل جامعة مف الجامعات تيتـ بقضايا 
المصطمح النقدؼ لتبادؿ الخبرات مع التنسيق بيف ىذه الجامعات عمى المستوػ الوطني 

َـ لا عمى المستوػ العربي.  ول
ثار مف عقد الندوات والأياـ الدراسية لمعالجة قضية المصطمح النقدؼ والبحث عف الإك -

 حموؿ مثمى لأزمتو.
إذف رغـ ىذه الاقتراحات الكثيرة ما تزاؿ قضية المصطمح النقدؼ إشكالية تنتظر  

حلب ولعل ىذا الحل ىو أف يتكمـ النقد بالمغة العربية وأف ينتج أىل العربية نقدا ناطقا 
بداعيـ الأدبي طبعا دوف محاولة للبنغلبؽ عمى الذات  بمسانيـ يتماشى وطبيعة ثقافتيـ وا 

 وبذلؾ فقط يمكف لممصطمح النقدؼ العربي عامة أف يعرؼ الاستقرار.
 اليوامش والإحالات: 
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 ج في النقـد العربي المعاصـرآفـاق التجنيس والحجـا

 بحث في مرجعيات قراءة التراث السردي
 د.محـمد عبـد البشيـر  مسـالتي
 2جامعة محمد لمين دباغين سطيف

 
تصدر ىذه المقاربة مف مبدأ نظرؼ يرػ أفّ البحث في تمقي السرد العربي  :الممخص

لا يمكف أف يكوف بمعزؿ عف مقولات نظرية التّمقي، ىذا القديـ في النقد العربي المعاصر 
ولا يخفى عمى أىل النظر أفّ ركف مقولات التمقي ينطمق مف تصوّر محدّد لمقراءة والتّمقي 
، وىو تصور يستند عمى افتراضات أساسيّة ؛ منيا أفّ النّص لا ينفصل عف تاريخ تمقيّو 

وجو التّحديد تاريخ تمقيّو وتجسداتو  وقراءتو التي نتجت عنو، فتاريخ النّص ىو عمى
المتلبحقة عبر التّاريخ، ومنيا كذلؾ أفّ فحص تاريخ التّمقي والقراءات يفمت مف مزاعـ 
النّزعة الفرديّة الذاتيّة، فأنمػاط التّمقي ليست ذاتيّة تماما، بل تنشأ مف أفق جماعيّ عاـ، 

وتحرّكيـ ىواجس أيديولوجيّة حيث جماعة مف القرّاء يصدروف عف أفق تاريخيّ واحد ، 
يشتركوف في مجموعة مف الافتراضات، والغايات،  -ىا ىنا–متشابية، كما أنّيـ 

والمصطمحات الفنيّة، واستراتيجيّات القراءة، مما يسمح بالوصوؿ إلى نتائج مشتركة، 
 وتأويل متشابو. وىذا ما يجعمنا نصدح دوف تردد بأف فعل التّمقي والقراءة لا يتحقق إلا
مف خلبؿ التفاعل بيف النص والقارغ مف جية، وبيف القارغ اللبحق  والقارغ السابق مف 

 جية ثانية، وبيف القراءة المتعاصريف مف جية ثالثػة.
 ، السردكمماتمفتاحيو : التراث ، الحداثة ، القراءة ، التأويل ، التمقي 

Abstract 

  Many modernism researchers were very concerned in the 

ancient litterature heritage; that was since our modern cultural 

renaissance had contributed in reviving this heritage, than trying to 

restore its valuable side. Thus it took the orientation in order to 

reach modern development and innovation. Those researchers had 

worked  on the old manuscripts with their hearts and souls. They 
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wanted to create a connection between the modern culture and the 

ancient one. 

They especially focused on the literate works of Aldjahid whose 

books supplied modernity searchers with a huge number of 

inductions, analyses and elicitation; which are obviously 

ambiguous for any searcher to find their specialty or to classify 

them in human sciences and disciplines, according to our new 

thoughts. 

The inquiry of this interference is; as the researcher mohamed 

machbal/...(who emphasized  on Aldjahid's method and theory) 

says: ... The main purpose of this interference is unjointing some of 

the mental and literate  axiomatic which Aldjahid was known for. Is 

how did mohamed machbal/ …understand and make an approach 

for Aldjahid's works. How did he apply the thoughts of this ancient 

author, than: What did he give as an addition? What was the 

influence of modernity? Than looking for the originality of this 

method which was the topic of the searcher in his approach of 

Aldjahid's works. Finally, how serious wer his results ? 

 : أولا: مقاربة السرد و سؤال المنيج
 يرتضيو بما يظفر الحديثة العربية الثقافة داخل قضايا القراءة النقدية في لايكاد المتأمّل

 في المؤوّؿ بو يتوسّل الذؼ المنيج يخصّ  فيما اليقيف برَد إلى تصل بو شافيةً، إجابة
المنيج  مسألةولعمنا لا نجانب الصواب إذا اعتبرنا أف  وتأويمو؛ التراث السردؼ قراءة
 المعارؼ تكاد فلب المعرفة، نظريّة في الزاوية حجر تمثل كونيا مف أىميتيا تستمد ىاىنا

 المفكّروف  أدرؾ وقد الملبئمة، المنيجيّة الأدوات ليا توفّرت إذا إلاّ  وتتقدّـ تنبني الإنسانية
 االمنيجيّة، بشروطو والالتزاـ المعرفة تحصيل بيف الوثيق الترابط القدـ منذ والفلبسفة

 بالضرورة يستوجب الصحيحة المعرفة لتحقيق بالتفكير الارتقاء أفّ  عمى يمحّوف  فكانوا
 التفكير يكوف  أف وتضمف بموضوعيا، العارفة الذات تحدّدعلبقة وأسس قواعد وضع
 (1) والأوىاـ الزيغ في يوقع ولا الحقيقة، معرفة إلى فيقود سميمًا،

                                                 

وف: إشكالية المنيج عند النقاد المعاصريف ودورىا في تطوير قراءة الشعر عبد القادر حس-(1)
القديـ،الندوة الدولية الثانية:قراءة التراث الأدبي والمغوؼ في الدراسات الحديثة،بحوث عممية 
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إفّ تبايف القراءات التي فحصت السرد القديـ تحكمو المنطمقات المفيومية 
والمنيجية لأصحابيا، وىي منطمقات لا يتـ استنباطيا مف صميـ النص المقروء أو مف 
سياقو الثقافي والحضارؼ، بل يتـ إسقاطيا عمى النص والبحث عف المسوغات والمبررات 

ي تسمح بتمريرىا والإقناع بيا، ذلؾ  أننا حيف نضع المنيج، نكوف في الوقت نفسو قد الت
اختمقنا الموضوع  وليذا فعندما نقرأ التراث ننطمق  بتعبير جابر عصفور مف مواقف 
فكرية محددة، لا سبيل إلى تجاىميا، ونفتش في التراث عف عناصر لمقيمة الموجبة أو 

ولعلّ دد إطاره المرجعي  بالمواقف الفكرية التي تنطمق منيا.السالبة، بالمعنى الذؼ يتح
المتأمل لمممارسة النقدية العربية يمحع أنو يغمب عمييا تطبيقات آلية تتجاىل الحقيقة 

 التاريخية والحضارية لمناىج النقد الغربية في علبقاتيا بواقعنا العربي الحاضر.
تحققو مف انصيار في الآخر وذوباف فيو  إفّ تقييـ التجربة العربية قد يتـ في ضوء ما

المتتبع لمحركة الثقافيّة بحجة أف المناىج العممية ممؾ إنساني لمجميع والحاصل. أفّ 
العربيّة عامّة، يلبحع بكل سيولة، التّمزؽ الذؼ يطبع خطابيا، ويقسّمو، ولو بشكل غير 

 (1)متساو لمجموعتيف:
الحديثة، بكلّ ما ليا مف حمولة حضاريّة، فكريّة واحدة تعتمد المناىج الغربيّة  -

وأيديولوجيّة، تجعل منو خطابا نقديّا معربا أكثر منو عربيّا، نممس آثاره السمبيّة في شكل 
 اغتراب جزئيّ أو كميّ، يطبع مختمف أطرافو، )موضوعا وتأليفا، وتمقيّا(.

مق التّاريخ وأخرػ توظّف مناىج عربيّة أصيمة، تمتد جذورىا لتضرب في ع -
العربيّ، أيّاـ ازدىار الحركة الأدبيّة عامة، والنّقديّة منيا عمى الخصوص، مع أعلبميا 

 المرموقيف أمثاؿ ابف سلبـ، والجاحع، وقدامة، والجرجاني...
وىو انقساـ يجسّد بصدؽ وعمق، التّصدع والحيرة المذيف طبعا ولا يزالاف، توجيات 

لنّيضة التي واجيتيـ منذ الحممة النّابوليونيّة عمى مصر المفكريف العرب حياؿ إشكاليّة ا

                                                                                                                        

، جامعة الممؾ سعود، كمية الآداب، قسـ المغة العربية وآدابيا)نسخة 2014محكمة،
 وما بعدىا 102الكترونية(،ص

المغربي الدكتور "عباس  الوحدة والتنوع في فكر عميد الأدب عبد العالي بوطيب: -((1
 34،ص1998، مطبعة الأمنية،الرباط، الجرارؼ"
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إلى الآف، وما صاحبيا مف إحساس فظيع بعمق اليوة الحضاريّة الفاصمة بيف غرب 
 متقدـ متطور، وشرؽ متخمف جامد.

 بمعنى أفّ الانقساـ الذؼ يطبع خطابنا النّقدؼّ المعاصر ما ىو في الحقيقة سوػ 
تباينة التي نتخذىا مف الإشكاؿ الحضارؼّ العاـ الذؼ مظير مف مظاىر المواقف الم»

نواجيو، ولا يمكف فيـ أبعاده العميقة، ولا الدّور الرّيادؼّ الخطير الذؼ يمكف أف يمعبو 
المنيج في تجاوز ىذا التّحدؼّ الحضارؼّ، خارج ىذا الإطار الشّموليّ المتكامل، لما 

. كما يؤكد عل ذلؾ الباحث (1)«الكلبينيما مف تداخل، عادة ما يطمع علبقة الجزء ب
الجرارؼ في مقدمة كتابو "خطاب المنيج" حيث يوضح أفّ قضية المنيج تعدّ في طميعة 
اىتمامات الدّارسيف والنّقاد العرب، إذ يرونيا حجر الزّاوية لتجاوز الأزمة التي يعانييا 

مفصولة عف السّياؽ الفكر، وكذا تخطي الواقع في شتَّى مظاىر معاناتو، إلا أفّ عرضيا 
المعرفيّ ومجموع مكونات الذّات وحواجز الإبداع، يجعل التّناوؿ مبتورا لا يفضي إلى 

 .(2)رؤية صحيحة ومتكاممة، تبمور حقيقة المنيج، وتتيح التّحكـ فيو بحل إشكاليّتو
فّ إشكاليّة المنيج، مف قبل ومف بعد، جزء مف إشكاليّة شاممة كبرػ، تمؾ ىكذا فإ

ليّة البحث عف الذّات وىي إشكالية تستوجب أخذ البعد التّاريخيّ، والخصوصيّة ىي إشكا
الحضاريّة الذّاتيّة، بعيف الاعتبار في كل حلّ موضوعيّ عقلبنيّ يتوخّى إخراج العالـ 
العربيّ مف وضعو المأساوؼّ الممزؽ، بيف غرب متقدـ نتوؽ إليو، وتراث حضارؼّ متجاوز 

لحلّبف السّابقاف الواقعاف بحكـ تعصّبيما الأعمى لأحد الطّرفيف نرتبط بو، وىو ما ينقص ا
ما في  )الحضارة الغربيّة أو التّراث العربيّ( إما في أغلبؿ الانغلبؽ المكرّس لمتّخمف، وا 
براثف الانفتاح اللبمشروط الموقع في أحضاف الاستلبب، كما يُجمع عمى ذلؾ أغمب 

لسّمبية لتطبيقاتيا عمى مستوػ الواقع، مما يفسّر موقف الميتميف، وتؤكده النّتائج العمميّة ا

                                                 
عبد العالي بوطيب: إشكالية المنيج في الخطاب النقدؼ العربي الحديث، مجمة عالـ الفكر،  -((1

، المجمد الثالث والعشروف، ص 1994أكتوبر، ديسمبر  -العدد الأوؿ والثاني، يوليو/سبتمبر 
462. 

 ) المقدمة(. 1990، 1لجرارؼ، عباس: خطاب المنيج، منشورات السفير، طا ينظر:-((2



2016ديسمبر 5العددـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ    مجمة الآداب والمغات  

- 68 - 

بعض الباحثيف الرّافض ليما. بالنّظر لعقميما في حلّ معادلة التّحدؼ الحضارؼّ الصّعبة، 
 .(1)«إفّ الانسياؽ لأحد التّياريف لا يجدؼ في شيء»حيث يقوؿ الجرارؼ: 
، إنّما ىو أولا وقبل كل شأنو شأف باقي الإفرازات الحضّاريّة الأخرػ »لأفّ المنيج 

شيء، ثمرة مرحمة تاريخيّة ذات خصوصيّات اجتماعيّة واقتصاديّة وسياسيّة معينة، ومف 
ثّـ فإفّ كل تعامل معو يغيب ىذه الحقيقة، يتولد عنو بالضّرورة نوع مف الانسجاـ بفعل 
اختلبؼ ظروؼ نشأتو وميلبده عف ظروؼ تطبيقو، وىو ما يستدعي إعادة النّظر 

ستمرة في المنيج، لجعمو مواكبا دائما لشروط تطبيقو الجديدة المتجددة، ماداـ يستحيل الم
تكيّيف ىذه الأخيرة معو، حتى لا يبقى ىناؾ نشاز وتنافر بيف الاثنيف، تنعكس أثارىما 
السّمبيّة عمى نوعيّة الدّراسات والأبحاث، في شكل ظواىر مرضيّة، شبيية بتمؾ التي 

ا النّقديّة الحديثة، نتيجة تغييبيا لمبعد التّاريخيّ في تعامميا مع تكتنف بعض ممارساتن
... إفّ ما يقاؿ عف »، وىو ما لاحظو الباحث الجرارؼ حيث يقوؿ: (2)«المناىج الحديثة

مقمدييـ مف العرب، يكاد، أف يفرغ محاولاتيـ مف كل إيجاب، إذ تتضخـ المآخذ، لاسيما 
تكوف غير ذات صمة ببيئة الأدب العربيّ في بعدىا والمعطيّات المشار إلييا تكاد أف 

 . (3)«الاجتماعيّ والنّفسيّ والاقتصادؼّ دوف أف نتحدث عف طبيعة المغة
نّما ىو كما يقوؿ عبد  فالمنيج كيفما كاف، ليس بريئا، ولـ ينزؿ مف السماء، وا 

ّـَ فيو لا وليد شرعيّ وطبيعيّ لظروؼ تاريخيّة وحضاريّة معينة، ومف ث»العالي بوطيب: 
يممؾ كفاية إجرائيّة مطمقة، بحيث يمكف تطبيقو في كل العصور والأمكنة، بغض النّظر 
عف حجـ الفروؽ والاختلبفات التي تفصميا عف ظروؼ النّشأة والميلبد التي كاف المنيج 
ثمرة لخصوصيّتيا، دوف أف يتسـ ىذا التّطبيق بطابع التعسف. ستكوف لو دوف شؾّ 

 .(4)«ة عمى نتائج ىذه الدراسات، في شكل ظواىر مرضيّةمضاعفاتو السمبيّ 

                                                 
 .45نفسو، ص المرجع-((1
دكتور "عباس الوحدة والتنوع في فكر عميد الأدب المغربي ال عبد العالي بوطيب: -((2

 38-37، صالجرارؼ"
 .24الجرارؼ، عباس: خطاب المنيج، ص-((3
 .464عبد العالي بوطيب: إشكالية المنيج في الخطاب النقدؼ العربي الحديث، ص  -((4
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إفّ المنيج، باعتباره وليد ظروؼ تاريخيّة وحضاريّة متميزة، يكتسب بفعميا طابع 
النّسبيّة الإجرائيّة المرتبطة بخصوصيّة الظّروؼ التي أفرزتو، وكلّ تعامل معو خارج ىذا 

بحثو وعمميّة نتائجو، وكذا صلبحيّة الأداة الإطار، يحتّـ عمى الباحث الجاد، الميتـ بقيمة 
الإجرائيّة المعتمدة في إنجازه، تحريره مف ارتباطو السّابق، عف طريق إعادة النّظر فيو، 
عمى ضوء الخصوصيّات التّاريخيّة والحضاريّة لظروؼ التّطبيق، وما يميزىا عف ظروؼ 

لمنيج وثوابتو بالتّحريف، وأف النّشأة والميلبد، شريطة ، ألا يمسّ ىذا التّعديل جوىر ا
 يقتصر فقط عمى عناصره المتغيرة.

وعميو، فإذا كانت ظروفنا التّاريخيّة والحضاريّة الحاليّة تحتـ عمينا، بحكـ التّخمف 
الذؼ نوجد فيو، لتجاوزىا، الاقتباس في كلّ المجالات، بما فييا المناىج، ومف جميع 

د سواء، ماداـ الاقتباس في حدّ ذاتو، يعد أمرا الجيات )شرقيّة كانت أـ غربيّة(، عمى ح
عاديّا وطبيعيّا بيف الأمـ والشعوب، لكوف الفكر لا يعير كبير اىتماـ لمحدود السّياسيّة 
نّما العيب، كلّ العيب، يكمف في نوعيّة  والجغرافيّة المصطنعة المقامة بيف الدّوؿ، وا 

س الأعمى( الذؼ لا يعير أؼّ اعتبار وطبيعة ىذا الاقتباس، وأخصّ بالذكر ىنا )الاقتبا
لممتغيّرات التّاريخيّة والحضاريّة النّاجمة عف ىذه العمميّة، وبذلؾ يتجاوز حدود )الانفتاح( 
ليسقط في أحضاف الانبطاح، والاستلبب، والتّبعيّة، والاغترّاب، إلى غير ذلؾ مف 

سعيد )بالوعي النقدؼّ( في الأوصاؼ السمبيّة المتولدة عف غياب ما أسمّاه الباحث إدوارد 
، إلى أننا نحتاج إلى ()اقتباساتنا الحضارية والفكرية. وتبعا لذلؾ؛ نذىب مع إدوارد سعيد

النّظريّة، بكل تأكيد، لأسباب متنوعة لا مجاؿ لذكرىا، أو تعدادىا ىنا، وما نحتاج إليو 
اؾ نظريّة قادرة عمى أيضا علبوة عمى النّظريّة ىو الاعتراؼ النّقدؼّ، بأنّو لا توجد ىن

التّغطيّة والتّطويق والتّنبؤ مسبقا، بكافة الأوضاع التي يمكف استخداميا فييا... وىذا 
يعني أنّو ينبغي استيعاب النّظريّة في المكاف والزّماف المذيف تبرز كجزء منيما، حيف 

ؿ يمكف تعمل في الزّماف ولأجمّو، وتتجاوب معو، وبناء عمى ما تقدـ فإفّ المكاف الأو 
قياسو ضد الأماكف اللبحقة، حيف تبرز النّظريّة لكيّ توضع موضع الاستخداـ، فالوعي 
النّقدؼّ ىو إدراؾ لفوارؽ بيف الأوضاع، وكذلؾ ىو إدراؾ لمحقيقة القائمة بأنّو ما مف 
ّـ نقمو  نظريّة أو نظاـ، يستنضب )أو يغطي أو يسيطر( الوضع الذؼ نشأ معو، أو يت

                                                 

()-  العالـ والنّص والناقد. رنظيإدوارد سعيد لموقوؼ عمى طرح : 
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فإفّ النّظريّة لا يمكنيا، أبدا، أف تكوف تامّة وكاممة، مثمما أفّ اىتماـ  إليو، وباختصار،
المرء، في الحياة اليوميّة لا تستوعبو أبدا الصور الزّائفة والنّماذج أو التّجريدات النّظريّة 

 المستخمصة منيا.
وىو نفس الموقف تقريبا الذؼ يجمع عميو أغمب المفكريف المتبصريف، لأنّو إذا 

لانفتاح ضروريّا لكل تقدّـ، فإنّو سرعاف ما يصبح انسلبخا وتبعيّة، إف ىو لـ يتقيد كاف ا
بشروط موضوعيّة تضبط حدوده وتوجياتو، وتحافع لمذات عمى خصوصيّتيا وتمايزاتيا، 
التي بدونيا لف تجد مكانا في الخريطة الحضاريّة الكونيّة، شريطة أف لا تبمغ ىذه 

النّيضة »نقمب لتقوقع، يسد الأبواب ويكرّس التّخمف، ذلؾ أفّ: المحافظة، حدّ الانغلبؽ فت
لا تنطمق مف فراغ بل لا بد فييا مف الانتظاـ في تراث، والشّعوب لا تحقق نيضتيا 

صانع الحضارة  –الغير  –بالانتظاـ في تراث غيرىا، بل بالانتظاـ في تراثيا ىي، تراث
نندمج فيو ونذوب  –كػتراث  –، ولكف لاالحديثة، تراث ماضيو وحاضره، ضرورؼّ لنا فعلب
متجددة ومتطورة، لا  –عمميّة ومنيجيّة  –في دروبو ومنعرجاتو، بل كمكتسبات إنسانيّة 

 .(1)«بد منيا في عمميّة الانتظاـ الواعي العقلبنيّ النّقدؼّ في تراثنا
يأخذ بعيف  ()وىو ىدؼ لا يمكف أف يتحقق إلا باتخاذ موقف وسط توفيقيّ 

الاعتبار وضعنا الحضارؼّ الرّاىف بكل أبعاده وخصوصيّاتو، بيف تراث قديـ مف إفراز 
مرحمة لـ يعد ليا وجود، مف جية، وحضارة غربيّة حديثة تتجاوزنا معطياتيا بمراحل 
كثيرة، مف جية أخرػ، مما سيعمل دوف شؾ عمى تمكيننا مف ميكانيزمات المعرفة 

ىا في تربتنا، بعيدا عف كل تبعيّة أو استلبب، وىذا ما أكده المعاصرة، ويؤصل جذور 

                                                 
 .465عبد العالي بوطيب: إشكالية المنيج في الخطاب النقدؼ العربي الحديث، ص   -((1
()-  والفرؽ كبير طبعا بيف التوفيقية والتمفيقية، فالتمفيق ىو أف نجمع بتحكـ بيف المعاني والآراء

المختمفة حتى نؤلف منيا مذىبا واحدا، وىذه المعاني والآراء لا تبدو لؾ متفقة لعدـ التعمق في 
دح. ومذىب إدراؾ بواطنيا، ولذلؾ كاف استعماؿ ىذا المفع في مقاـ =الذـ أكثر منو في مقاـ الم

التمفيق مقابل لمذىب التوفيق، لأف مذىب التوفيق لا يجمع مف الآراء إلا ما كانت وحدتو مبنية 
عمى أساس معقوؿ، أما مذىب التمفيق فلب يبالي بذلؾ، لأنو يقتصر عمى النظر في الأشياء نظرا 

تاب جميل صميبا: المعجـ الفمسفي، دار الك ينظر:سطحيا لموقوؼ عمى ىذه المصطمحات 
 .1/365المبناني، بيروت، ج
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لكف لا بد مف موقف وسط يركز اليدؼ فيو عمى صياغة عمـ إسلبميّ بما »الجرارؼّ: 
يستتبعو مف مناىج، حتى تتحقق مساىمة المسمميف في إغناء المعرفة التي أخذت اليوـ 

عمى توفيقيّة تكوف مفضية إلى تأصيل أبعادا إنسانيّة عالميّة، وىذا الموقف الوسط يقوـ 
. وىو ما (1)«المعرفة والمنيج، وليس إلى التّمفيق الذؼ كثيرا ما يخمط بينو وبيف التّوفيقيّة

لا يمكف ترجمتو عمى مستوػ الواقع، حسب الباحث الجرارؼ، إلا بالقياـ بعمميتيف 
عربيّة والغربيّة، بنوع متكاممتيف تمد في كل واحدة منيما اليّد لحضارة مف الحضارتيف ال

مف الوعي التّاريخيّ الفاحص، حتى يتحقق التّلبقح المرغوب، بالانسجاـ والتّوافق 
أوليما: الرّجوع إلى تراثنا العمميّ وسبر أغواره، »المطموبيف، دوف نشاز ولا تنافر: 

واكتشافو مف جديد لحصر العناصر المعرفيّة والمنيجيّة، واستحضار ما ىو حيّ منيا 
ملبئـ لتوظيفو كما ىو، أو ما ىو قابل لمتّطوير قبل التّوظيف، وكذا لاستخلبص ما ىو و 

 صالح لننطمق منو أو نستوحي أو نستمد بعض ما يقوؼ فينا قدرة الإبداع أو يفتح أبوابو.

وثانييما: التّفتح بوعي وعمق وحرية عمى تراث الغرب، وبجد، في شتىّ نواحيو 
اتباعو والبقاء في مؤخرة الرّكب لاىثيف خمفو، ولكف  ومختمف ميادينو، ليس لمجرد

لاكتساب المقومات التي أىمتو لمتّقدـ، وبدوف ىذا الاكتساب سوؼ نظل مجرد مستيمكيف 
مكانيّات، تقوـ  لما يتبقى مف فتات يمفظو الغير، إفّ إجراء ىذه العمميّة يتطمب وسائل وا 

غبة في تغييره، والقدرة عمى ىذا عمى مدػ إحساسنا بالواقع الذؼ نعيشو، ومدّػ الر 
التغيير، كما تقوـ عمى معرفتنا بالذّات، والكياف وتحديدنا لمغايات والأىداؼ، ونظرتنا 
الموضوعيّة للآخر في غير قبوؿ أو رفض مسبقيف، وتقوـ قبل ىذا وبعده عمى الوعي 

دراكيا واستيعابيا، في حقيقتيا وعمقيا، بعيدا عف أؼّ جدؿ  الصحيح بالعمميّة لفيميا وا 
 .(2)«عقيـ، لا يستند إلا عمى مجرد التّحيز والخصومة، وتمكـ إشكاليّة أخرػ 

وبذلؾ يتحقق التّعامل الواعي مع المناىج بعيدا عف كل تشيع أعمى أو شوفينيّة 
ضيقة، مما ستكوف لو عواقب إيجابيّة عمى خطابنا النّقدؼّ وتُنقذه مما يتخبط فيو مف 

 ظواىر مرضيّة.    

                                                 
 .45الجرارؼ، عباس: خطاب المنيج ، ص -((1
 .31-30المرجع نفسو ، ص  -((2
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الاستفادة الحقيقية مف المناىج الغربية لا تكوف بالنقل والتكرار فحسب، بل إف 
بإعادة إنتاجيا في سوؽ النقد الأدبي العربي عبر رؤية تاريخانية تقوـ عمى دراسة متأنية 
ومعمقة لممادة النقدية الغربية في شرطيا التاريخي والحضارؼ، مما يمكننا مف فرز 

يسميو العروؼ المسافة التاريخية الفاصمة بيف فضائي  الصالح مف الطالح في ضوء ما
 .(1)النشأة والاستقباؿ

بوصفيا نصوصا قديػمة تحققّ  السردية  ()خطابات الجاحعيقتضي النّظر في 
؛ متسـ بتعدد  (La conscience Lisante critique) نمط مف الوعي القرائيّ النّقدؼ

واجياتو، وتنوع استراتيجيّاتو حتى يتمكف مف الانتشار في أكثر مف اتجاه معرفيّ ويقدر 
                                                 

عبد الله العروؼ: الإيديولوجية العربية المعاصرة، ترجمة محمد عيتاني، دار الحقيقة،  :نظرب-((1
 .1970، 1بيروت، ط

()-  ىػ، 160ىو عمرو بف بحر الكناني البصرؼ المكنى بأبي عثماف، تاريخ ميلبده ىو عاـ
ـ. وىناؾ مصادر ومراجع كثيرة تناولت حياة 896ىػ /255أما وفاتو فكانت بالبصرة سنة 

النديـ، ومعجـ الأدباء لياقوت الحموؼ،  الجاحع وأخباره وآثاره فمف المصادر مثلًب: الفيرست لابف
زاف لابف حجر العسقلبني، وتاريخ بغداد لمقفطي، ومروج الذىب لممسعودؼ، وأمالي ولساف المي

المرتضى. ومف المراجع الكثيرة نذكر: الجاحػع ومجتمع عصره لشارؿ بيلب، وأدب الجاحع لحسف 
السندوبي، والجاحع لأحمد الحوفي، وضحى الإسلبـ لأحمد أميف، وتواريخ الأدب العربي 

و لا  وكارؿ بروكمماف وعمر فروخ ومصطفى صادؽ الرافعي وغيرىـ. بمجمميا مثل شوقي ضيف
يشؾ أحدٌ مف دارسي الأدب القديـ في أف الجاحع مف أعظـ أدباء العربية، فقد كاف محط 
إعجاب الباحثيف، قدامى ومحدثيف، أدىشتيـ سعة عممو، واطّلبعو عمى أكثر ما في ىذا الكوف 

البلبغة عف أئمة عممائيا، وأخذ أصوؿ الإعتزاؿ عف ، درس الجاحع المغة والأدب و مف معارؼ
ومف يطمع عمى عناويف رؤسائو وامتاز عنيـ بذوقو الأدبي الرفيع وطبيعتو النفاذة المبتكرة، 

مؤلفات الجاحع سيجد أف قممو وبيانو، قد سجل كل ما تمخّض عنو الفكر البشرؼ لعيده، مف 
الإبػداع في آثػار الجاحع، جعػػل الدارسيػف عموـ وآداب...، ىػذه الشمولية، وذلؾ العمػق و 

، بحيث لا يخمو أؼ كتاب في العصر الحديث في المحدثيف يكبُّوف عمى مدونتة درسا و تمحيصا
أثناء حديثو عف الفكر البلبغي، أو تاريخ التراث العربي مف ذكر الجاحع بوصفو معمما مف 

ة العربية منذ القرف الثالث وحتى أيامنا المعالـ البارزة، ذات الأثر الفعاؿ في تاريخ البلبغ
 الحاضرة.
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عمى مواجية الأسئمة المخصوصة التي يفرزىا تراثنا القديـ: ما ىي طبيعة المعالجة التي 
يمكف أف نروميا؟  ىل نحمّل ذلؾ النّص، أـ نشرحو، أـ نفسره، أـ نؤوّلو أـ نقاربو؟ ىل 
نتعامل معو مثمما نتعامل مع نصوصنا المعاصرة؟ ثّـ بأؼّ أداة أو رؤية نفعل ذلؾ: 
بواسطة وسيمة عربيّة معاصرة أـ بالاستفادة مف الملبحظات الجماليّة والالتفاتات النّقديّة 
القديمة المبثوثة: نمتقطيا ثّـ نستثمرىا استثمارا حداثيّا ؟ ىل نقارب ذلؾ النّص في ضوء 

يّات التّمقي والأجناس الأدبيّة، والبلبغيّة، والأسموبيّة الغربيّة، أـ بمنيج نقدؼّ مفاىيـ نظر 
 عربيّ ؟
تمزمنا التّثبت والتّأني في »الحديث عف قراءة سرد الجاحع  انطلبقا مما تقدـ، فإفّ      

لمعيف، اختيار المنيج الملبئـ والمقاربة المواتيّة، وىذا لا يتأتى إلا داخل النّظاـ المعرفيّ ا
.والسّؤاؿ المطروح ىنا إلى أؼّ (1)«سواء أكاف ىذا خاصا بالتّراث، أـ بالنظريّات الغربيّة

 ؟سرد الجاحع مدػ تجسّدت ىذه الرؤيّة عند قرّاء 
عادة القراءة()سرد الجاحظ ولحظة الفيم ثانيا:  :/الخطاب السردي بين إعادة الإنتاج وا 

إن قارئ التراث السردي ينبغي أن تكون عينو عمى الحاضر؛ أي البحث عن »   
 « انعاكاسات قراءتو في واقعو الثقافي المعاصر

 صياغة السرد في ضوء النّموذج الجماليّ الأدبيّ الحديث) عمي عبيد( :-1
صدرت  (2)«في تحميل النص السردؼ القديـ النادرة أنموذجا»في مقاربة بعنواف 

نمحع أفّ الباحث عمي عبيد يستخدـ النّموذج الجماليّ الأدبيّ الحديث   2012في 
ما دار »كمعيار أعاد في ضوئو صياغة سرد الجاحع، يرػ الباحث عمي عبيد أفّ نادرة 

تستوعب جلّ خصائص جنس الخبر التي ضبطيا الدارسوف « بيف رمضاف وشيخ أىوازؼ 

                                                 
صلبح الديف زراؿ: الظاىرة الدلالية عند عمماء العربية القدامى حتى نياية القرف الرابع  -(1)

 .31، ص 2008، 01اليجرؼ، منشورات الاختلبؼ، ط
()-مصطمح يشير إلى وصف الأثر وتصنيف وحداتو الشكمية وتحميل عناصره المغوية :فيم

سمير سعيد حجازؼ قاموس مصطمحات النقد الأدبي المعاصر، وتعييف خصائصو الداخمية، 
 .31ـ، ص 2001، دار الآفاؽ العربية، 1ط
، 25العدد محمة الراوؼ، ، في تحميل النص السردؼ القديـ النادرة أنموذجا: عمي عبيد -(2)

 .2012سبتمبر 
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طة وشخصيتاه علبمتيف موظفتيف لأداء أدوار فقد كانت بنيتو الحدثية بنية بسي»المحدثوف 
 .(1)«محددة، ومقاطعو محتكمة إلى علبقة سببية

بوصفيا متوفرة عمى « مادار بيف رمضاف وشيخ أىوازؼ »لقد فحص الباحث نادرة 
عناصر القصّة كالشّخصيّات والحوار، والأحداث، والمكاف، والزّماف، والتّصوير النّفسيّ 

. لذلؾ فقد حمل ىذه النادرة في ضوء المنيج السردؼ Intrigueلمشّخصيّات، والحبكة 
( في Gerard Genetteالحديث، مستعينا بنظريات متنوعة؛ نحو نظرية جيرار جنيت )

،  كما استفاد مف منجزات T.Todorovتحميل الخطاب القصصي، ونظريات تودوروؼ 
 فلبدميربروب، ومف بعض نظرية قريماس.

عمى تقسيـ مقاربتو إلى مستويات ثلبثة؛ تناوؿ في أوليا وىكذا، فقد عكف الباحث 
( فتدبر فيو الأعماؿ والفواعل، وفي ثانييا اىتـ بو Histoireالنّص مف حيث ىو حكاية )

(، فخاض في الزمف ، وصيغ التمثيل، والصوت Discour narratifخطابا قصصيا )
 السّردؼ، ونظر في المستوػ الثّالث في الدلالػة.

اتسـ باقتصاد أساليبو، وأما ترتيب »باحث أف خطاب الجاحع السردؼ استنتج ال
كما استخمص أفّ خطاب الجاحع فيو تناوب بيف السرد   (2)«أحداثو فكاف تعاقبيا

والحوار، علبوة عمى رؤية مصاحبة أضفت عميو مزيدا مف الحيوية والإيياـ بالواقع ولئف 
 .(3)اع فإنّو في باطنو تخييل وابتداعبدا في ظاىره كلبما متواترا مداره عمى الاتّب

وقػػد أنيػى البػاحث مقاربتو بخاتمة تحمل بيف طياتيا معياريّة واضحة، يقػوؿ: 
ف اندرج في نطاؽ الخبر الأدبيّ الذؼ راج في القرف » ىكذا نتبيف أفّ نص الجاحع ىذا وا 

ّـ بخصائصو الفنيّة فإنو انطوػ أيضا عمى جنس محدث آ خر ىو النادرة الثالث لميجرة وأل
نستشف فيو مف سمات لعل أبرزىا التنصيص عمى مقاـ التندر وقاعدتي الاسـ والمغة 
ومراعاة قانوف المشاكمة والتوسل بالإيجاز والإضحاؾ فضلب عف التّيكـ والّسخرية. ولعلّ 
في ىذا التعالق/التنازع ما بيف الخبر والنادرة ما يعزز القوؿ بعلبقات التفاعل بيف 

                                                 

 .53المرجع نفسو، ص  -(1)
 المرجع نفسو ، ص ف. -(2)
 المرجع نفسو، ص ف. ينظر: -(3)
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( في النصوص الأدبية ولا سيما القديمة Les rapports de genericite) الأجناس
 .(1)«منيا

إفّ قراءة الباحث عمي عبيد لـ تراع الفروؽ البلبغية النوعية بيف القص القديـ 
وآليات القراءة الحديثة، ولـ تقـ التفاعل المطموب بيف الأفق البلبغي لمسرد 

 ؼ الحديث.الجاحظي/القديـ والأفق البلبغي السرد
مف المفاىيـ الجديدة »وتعضيدا ليذا الطرح يذىب عبد الله إبراىيـ إلى أف  كثيرا 

أقحمت في غير سياقاتيا، وفي حالات كثيرة وقع تعسّف ظاىر في تطبيق نماذج تحميمية 
اشتقت مف نصوص أجنبية بالفرنسية أو الإنجميزية عمى نصوص عربية مف دوف الانتباه 

التعميـ. واستعيرت طرائق جاىزة عُدّت أنظمة تحميمية ثابتة وكمية لا تتغير إلى مخاطر 
بتغير النصوص وسياقاتيا الثقافية. ومف الطبيعي أف يرتسـ في الأفق تكمّف لا يخفى؛ إذ 
تنطع لمنقد أفراد أرادوا إبراز قدرتيـ عمى عرض مفاىيـ السردية، وليس توظيفيا في تحميل 

ل تمؾ الجيود تحوـ حوؿ النصوص، ولا تتجرأ عمى ملبمستيا. نقدؼ جديد. وكل ىذا جع
ويمكف تفسير كثير مف تمؾ العثرات عمى أنيا نتاج الانبيار بالجديد، وادعاء الاقتراف بو، 

 .(2)«وتبنّي مقولاتو، دوف استيعابو، وىضمو، ودوف تمثل النظاـ الفكرؼ الحامل لو
صياغة السرد الجاحظي يناه وفق ما سم –وفي ضوء علبقة بعض قرّاء الجاحع 
الشائكة بالسردية، انصرؼ الاىتماـ إلى  – في ضوء النّموذج الجماليّ الأدبيّ الحديث

المفاىيـ والنماذج التحميمية، وندر أف جرػ اىتماـ معمق باستكشاؼ مستويات النصوص 
الأدبية الجاحظية، فالأكثر وضوحا كاف استخداـ النصوص لإثبات صدؽ فرضيات 

ة، وليس توظيف معطياتيا لاستكشاؼ خصائص تمؾ النصوص، إذ قمبت الأدوار، السردي
وأصبحت النصوص دليلب عمى أىمية النظرية وشموليا، وانتيى الأمر إلى أف أصبحت 
المقولات السردية شبو مقدّسة لدػ عدد كبير مف ممارسي النقد. وكل نص لا يستجيب 

تمل، ولا يرقى إلى مستوػ التحميل، للئطار النظرؼ الافتراضي يعد ناقصا وغير مك
وينبغي إىمالو، أو نفيو مف قارة السرد، وليذا شُغل بعض النقاد بتركيب نموذج تحميمي 
مف خلبؿ عرض النماذج التحميمية التي أفرزتيا آداب أخرػ، فجاءت النصوص العربية 

                                                 

 .53المرجع نفسو، ص  -(1)
 .30ص ،  نفسوالمرجع  -(2)
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فاءتو، وبدؿ عمى خمفية بعيدة لتضفي شرعية عمى إمكانات النموذج التحميمي المستعار وك
أف تستخدـ المقولات دليلب لمتعرؼ عمى النص، جرػ العكس، إذ جيء بالنصوص لتثبت 

 مصداقية الإطار النظرؼ لمسردية.
إف علبقة مقموبة بيف السردية والنصوص الأدبية الجاحظية ستفضي لا محالة إلى 

الله إبراىيـ  قمب كل الأىداؼ التي تتوخاىا العممية النقدية، فميس النقد والقوؿ لعبد
ممارسة يقصد بيا تمفيق نموذج تحميمي مف نماذج أنتجتيا سياقات ثقافية أخرػ، إنما »

اشتقاؽ نموذج مف سياؽ ثقافي بعينو دوف إىماؿ العناصر المشتركة بيف الآداب الإنسانية 
الأخرػ، ثـ الاستعانة بو أداة لمتحميل، والاستكشاؼ، والتأويل، وليس تمزيق النصوص 

د كفاءة ذلؾ النموذج الافتراضي. تمؾ العلبقة المقموبة بيف السردية والنصوص قادت لتأكي
إلى ىوس في التصنيف الذؼ لا ينتج معرفة نقدية، ولا يتمكف مف إضاءة النصوص، 
ناىيؾ عف التصميـ المسبق لفرض النموذج عمى نصوص لا يفترض فييا أف تستجيب 

 .(1)«لو إلا بعد تخريبيا
 من منظور أفق التجنيس )فرج بن رمضان(:قراءة السرد  -1

لعل إحدػ ميمات البلبغة منذ القدـ، اضطلبعيا بتصنيف الصور والخطابات، 
فالتصنيف جزء مف صميـ عمل البلبغي، لأنو يكشف عف مختمف الصور والأساليب 
والأصناؼ والأشكاؿ والأنواع التي يتوسل بيا الأديب في أعمالو. فبلبغة النص الأدبي 

المفظة المفردة بقدر ما تعني النوع الأدبي الذؼ تنتمي إليو. والبلبغي مطالب في  تعني
 .(2)مقاربتو باستيعاب النص في كونو البلبغي الشامل

                                                 

 .31ص ،  نفسوالمرجع  -(1)
أميف الخولي: فف القوؿ، دار الفكر العربي بالقاىرة. وىذا ىو المفيوـ الرحب  ينظر: -(2)

لمبلبغة، وىو الذؼ سعى محمد مشباؿ إلى اكتشافو وتأصيمو في القراءات الإجناسية التي نظرت 
البلبغة والسرد، جدؿ التصوير والحجاج في أخبار الجاحع، كتابو:  ينظر:في أدب الجاحع. )
.، 2010المغرب،  -داب والعموـ الإنسانية جامعة عبد الممؾ السعدؼ، تطوافمنشورات كمية الآ

: التصوير والحجاج نحو فيـ تاريخي لبلبغة نثر الجاحع ، مجمّة وينظر أيضا بحثو الموسوـ
 (..40، المجمّد 2011ديسمبر،  ، أكتوبر 02عالـ الفكر،الكويت، العدد 
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لقد صدر فرج بف رمضاف في دراستو لمقصص العربي القديـ في ضوء نظرية 
متشعب،  الأجناس مبحث شائؾ»الأجناس عف موقف طائفة مف الباحثيف العرب رأت أفّ 

تعدد وجيات النظر المتأتي منيا أولا وأساسا مف تعدد »، بالنظر إلى «متداخل الأبواب
ضروب المعرفة الأدبية ذات الصمة بو: النقد، الإنشائية، تاريخ الأدب، الأدب 

 .(1)«المقارف 
بيد أفّ إقرار فرج بف رمضاف بالصعاب التي تواجو تطبيق نظرية الأجناس عمى 

لقديـ لـ يمنعو مف الحماسة ليذا الضرب مف الدرس بالنظر إلى الفائدة الأدب العربي ا
الجمية، في تقدير الباحث، التي يمكف أف تعود عمى ىذا الأدب مف محاولة فيمو استنادا 

التأكيد عمى »إلى مقررات نظريَّة الأجناس، ومف ثـ وقر في نفسو أنو أصبح مف الميـ 
مركزؼ في تأسيس المعرفة الأدبيَّة، وكأداة في  القيمة القصوػ لمجنس الأدبي كمفيوـ

 .(2)«رصد وفيـ الواقع الأدبي بكل قطاعاتو وظواىره وقضاياه
قسـ الباحث دراستو إلى قسميف: اختص القسـ الأوؿ بإشكاليَّة المقاربة الأجناسيَّة 

تيا لنصوص الأدب العربيِّ القديـ. فيما عني في الثاني بأصوؿ الأجناس القصصيَّة ومكان
 في نظاـ أجناس الأدب العربي القديـ.

يقدـ فرج بف رمضاف في القسـ الثاني مف الدراسة مقترحا تصنيفيا تنتظـ بمقتضاه 
أجناس القصص العربيِّ القديـ في )مسالؾ( باصطلبح الباحث، حصرىا في ثلبثة، 
قاصدا مف ذلؾ مختمف المسارات والآليات التي خضعت ليا الأجناس القصصيَّة في 
رحمة تشكميا بما يسمـ، في المحصمة، إلى تكويف خطاطة تصنيفيَّة عامة لأجناس 

 القصص.

                                                 

نظرية الأجناس، دار محمّد عمي الحامي، فرج بف رمضاف: الأدب العربيّ القديـ و  -(1)
. يستأنف فرج بف رمضاف في ىذه الدراسة 11ص  ، 2001صفاقس، تونس، الطّبعة الأولى، 

ما كاف قد بدأه في دراسات سابقة اىتمت بجنس السرد في السياؽ العربي بالمراجعة والتقويـ، 
صنيعو في دراسة لو شييرة موسومة بػ)محاولة في تحديد وضع القصص في الأدب العربي    

، وىي الدراسة التي رصد فييا 241، ص 1991، 32القديـ(، حوليات الجامعة التونسية، ع 
 )ىامشية( القصص في الأدب العربي، فبحث أسبابو وتقصى مظاىره.

 .8، ص فرج بف رمضاف: الأدب العربيّ القديـ ونظرية الأجناس -(2)
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. (1)«أجناس قصصيَّة ناشئة مف خطابات غير أدبيَّة»المسمؾ الأوؿ: يتصل بػ -
وقد اختص ابف رمضاف ىذا المسمؾ بضبط نشأة أجناس أدبيَّة عبر مختمف 

أو يترتب عمييا مف انتقاؿ في عمميات التحويل في بنية الممفوظ، وما يواكبيا 
مقاـ التمفع والتداوؿ مف مجاؿ الخطابات )اللبأدبيَّة( إلى مجاؿ الأدب. وقد أدرج 

 الباحث ضمف ىذا المسمؾ:
جنس الخبر الأدبي: انحدر إلى مجاؿ الأدب مف ميداني الحديث الديني والخبر  -أ 

 التاريخي.
وؿ عف مصادر غير أدبيَّة جنس الكرامة الصوفيَّة: جاء إلى الأدب بطرائق التح -ب 

مثل معجزات الأنبياء والمتحققة نصيا في )السيرة( بالنسبة إلى الرسوؿ )صمَّى اللََّّ 
عميو وسمَّـ(، وفي )القرآف( وما اشتق منو وتولد عنو مف )تفاسير(، ثـ )القصص 

 الديني( الذؼ يعود إلى تراث الأمـ السابقة عمى الإسلبـ.
ضاف ىذا الجنس في صيغتو الجاحظية منجزا نصيا جنس النادرة: تناوؿ ابف رم -ج 

ومنظرا ليا مف خلبؿ كتاب يعده مؤسسا لجنس النادرة في الأدب العربي ىو 
)البخلبء(. ويدرج ابف رمضاف النادرة ضمف مجاؿ الأخبار، متابعا في ذلؾ محمد 
القاضي. وتأسيسا عمى ذلؾ قرر الباحث أنو يجرؼ عمى جنس النادرة، مف حيث 

ف كاف الأمر لا يسمـ لػ ابف رمضاف باليسر  النشأة والتحوؿ، ما يجرؼ عمى الخبر، وا 
الذؼ يطمئف إليو، فقد سجل تحفظو عمى ىذا الوصل بيف النادرة والخبر لما رأػ في 

 النادرة مف مقومات عديدة تكفي لاعتبارىا جنسا قائـ الذات.
 القصصيَّة في  المسمؾ الثاني: حاوؿ فيو ابف رمضاف ضبط نشأة بعض الأجناس

السياؽ العربي بفعل الترجمة وتأثير الآداب غير العربيَّة، وقد مثل الباحث ليذا 
المسمؾ بالحكاية الػمَثَمِيَّة وأنموذجيا )كميمة ودمنة(، الذؼ عدّه ابف رمضاف نصا 
تأسيسيا ليذا الجنس في الأدب العربي، كما أدرج ضمف ىذا المسمؾ )ألف ليمية وليمة( 

 العجيبة(. و)الحكاية

                                                 

 .63المرجع نفسو، ص  -(1)
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  المسمؾ الثالث: اىتـ الباحث فيو بتحديد نشأة الأجناس القصصية عبر شتَّى صيغ
التفاعل والتحاور بيف الأجناس الأدبيَّة العربيَّة عامة، صادرا في ذلؾ عف تصور يرػ 

 .()أف الأجناس تشتق مف الأجناس، وأنو ليس ثمة أصل للؤجناس إلا الأجناس
لقصصيَّة وتحولاتيا في الأدب العربي القديـ )نقطة لقد شكمت نشأة الأجناس ا

البحث( في دراسة فرج بف رمضاف، الذؼ أفاد في بحث ىذه القضيَّة مف تنظيرات نقاد 
غربييف لامعيف مثل تودوروؼ الذؼ اقتبس منو فكرة التناسب بيف نظاـ الأجناس 

وميخائيل باختيف الذؼ  ،(1)والأيديولوجيا السائدة لتفسير نظاـ الأجناس في الأدب العربي
، كما أفاد الباحث مف (2)أخذ عنو عديد آراء وتصورات تخص منشأ الأجناس وتحولاتيا

المناىج النقديَّة الحديثة مف إنشائية وأسموبيَّة وبنيوية. ولعل نظرية التمقي أف تكوف المثاؿ 
العربي القديـ الأظير عمى ذلؾ فقد استميميا الباحث عند حديثو مثلب عف مقامات القص 

. وىي )مقامات( نظر (3)التي تنوعت عنده إلى: مقاـ التندر ومقاـ القص ومقاـ الحكاية
إلييا الناقد في ضوء خصوصيتيا الثقافيَّة، حيث راعى تنزليا في سياؽ ثقافي مخصوص 

 ىو المجتمع العربي عامة والوسط المديني خاصة.
 –شي في الأدب العربي القطاع اليام –إف اختصاص الباحث جنس القصص. 

بيذه الدراسة الجادة ليعد إضافة نوعية إلى السرديات العربيَّة، بما جمت مف خصوصيَّة 

                                                 

()- :ويدخل في ىذا المسمؾ 
 نيا ليست مفر في تسميتيا، فرأػ أقصص أصوؿ الأمثاؿ التي أعاد الباحث النظ -أ 

نما ىي، عنده، )فروع( متحدرة مف نواة، أو ىي نصوص الأمثاؿ. )الأصوؿ(   في شيء وا 
قصص تنبثق مف الشعر عمى وجو التعميل والتفسير وبالعكس، إذ يمكف لمقصص أف  -ب 

 تتحوؿ إلى عمة أو مصدر يتولد منو الشعر. 
الرسائل مخصوص، الرسالة القصصيَّة: تسمية جامعة يطمقيا الباحث عمى صنف مف  -ج 

ينبثق في )القصصي( مف )الرسائمي(، ويمثل لو بػ)رسالة الغفراف( لممعرؼ و)التوابع والزوابع( لػ 
 ابف شييد و)حي بف يقظاف( لػ ابف طفيل.

 .52المرجع نفسو ، ص  -(1)
 .37المرجع نفسو، ص  -(2)
 .106 - 103المرجع نفسو، ص  -(3)
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السرد العربي القديـ، وما سمطت عمى مناطقو المعتمة مف أضواء كاشفة، ييتدؼ بيا 
 ناشئة الباحثيف في مسالؾ وممالؾ المأثور النثرؼ.
مقاربتو لنصوص الجاحع ، فيجده يجعل أما الفاحص لجيد فرج بف رمضاف في 

 –عمى الرّغـ مف انتمائيا إلى مجاؿ الأخبار  –مف نصوص الجاحع السّرديّة اليزليّة 
جنساً قائماً »تتميّز بمكوّنات تضفي عمييا صفة الاستقلبليّة عف جنس الخبر إذ إنّيا تعدّ 

روابط عمى الأقلّ تشدّ كتاب .   لقد حدّد الباحث ثلبثة (1)«بذاتو صالحاً لمدّراسة عمى حدة
 البخلبء إلى المدوّنة الخبريّة: رابطة التّسمية، ورابطة السّند، ورابطة القصصيّة.

  رابطة التّسمية: لا يميّز الجاحع بيف مصطمحي: النّادرة والخبر؛ فيما في نظره
مفيوماف متقارباف مف حيث المعنى وخصوصاً حيف ترداف عنده في صيغة 

 «.الأخبار»، «النّوادر»الجمع 
  في كتاب البخلبء؛ إذ إفّ « شائع»رابطة السّند: لقد لاحع الباحث أفّ السّند

الجاحع يسمؾ فيو طرائق مختمفة. فقد يحيل السّند إلى أشخاص وأعلبـ 
مشيوريف ومعروفيف بأسمائيـ، وقد يحيل إلى راوٍ غير معروؼ أو أفّ الجاحع 

 .(2)«التّصرؼ في فنوف الإسناد»الجاحع إلى  تعمّد التّستّر عميو، وقد يمجأ
  صفة ثابتة في الخبر متغيّرة في « القصصيّة»رابطة القصصيّة: يرػ الباحث أف

 .(3)النّادرة بحيث تصبح مقوّماً ثانويّاً فييا
ويرػ أفّ النّادرة والخبر يشتركاف في مكوّنيف ىما: قصر الحجـ وبساطة التّركيب، 

ف عمى السّند والقصصيّة مكوّنيف نوعيّيف، بيد أفّ النّادرة قد تستغني كما أنّيما معاً يعتمدا
الّتي يفتقر إلييا الخبر وتتوافر « اليزليّة»عف السّند. أمّا ما يميّز النّادرة عف الخبر فيو 

 في النّادرة.
يرػ الباحث أفّ النّادرة لا تكوف نوعاً أدبيّاً إلّا بحضور مكوّنيف أساسيّيف ىما: 

إذا كانت »ة واليزليّة؛ وأمّا الاقتصار عمى اليزليّة فإنّو غير كاؼٍ لإقامة النّادرة: القصصيّ 
                                                 

 .94المرجع نفسو، ص  -(1)
 .97، ص  المرجع نفسو -(2)
. ذلؾ أفّ مقصد النادرة في النياية قد يختمف عف مقصد الخير، 98المرجع نفسو، ص  -(3)

 بيف الطرافة/الإضحاؾ والإفادة.
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نادريّة النّادرة تكمف في ىزليّتيا وقدرتيا عمى إثارة ضحؾ المتقبّل، فإنّيا إذا ما اقتصرت 
عمى شرط اليزليّة فقدت أىّـ مقوّماتيا إذا أضيفت إلى أجناس أخرػ مف قبيل: الأحاديث 

 .(1)«ط والأشتات والمتمفّظات الشّبيية بيا مف قبل ىزليّتيا لا أكثروالأخلب
وعمى ىذا الأساس لا يقبل فرج بف رمضاف تصنيف مجموعة مف نصوص 

تتحقّقاف في البخلبء فعميّاً « اليزليّة»أو « النّادريّة»البخلبء اليزليّة في إطار النّادرة لأفّ 
د الخبو فإنّو ينظر إلى النّادرة باعتبارىا نمطاً مف دوف المّجوء إلى القصصيّة. أمّا محمّ 

« البخلبء»خطابيّاً وليس نوعاً أدبيّاً، إذ يرػ أنّيا تشمل كل النّصوص اليزليّة في كتاب 
كالقصص، والأقواؿ المطوّلة في شكل رسالة أو ردّ أو وصيّة، والأقواؿ المتبادلة مف نوع 

دار بيف الجاحع ومحمّد ابف أبي المؤمل. ما جرػ بيف أبي عثماف والحزامي ومف نوع ما 
تندرج « البخلبء»أفّ كل نصوص كتاب  –في نظر الباحث  –ومف ىذا المنطمق، يظير 

 ضمف النّوادر لتوفّرىا عمى عنصر اليزليّة. 
انتيى الباحث فرج بف رمضاف إلى الإقرار بأفّ كتاب البخلبء مصنف أدبي  لقد

لخاطفة، النادرة المكتممة، النادرة التي تتضمف يضـ أجناسا خطابية مختمفة الممحة ا
رسالة، الرسالة المستقمة،مقاطع وصفية تصور نمادج ىامشية، فقرات في الحديث عف 
صنوؼ الأطعمة، كما أشار فرج بف رمضاف إلى أف التدخل بيف مواد أدبية متنوعة 

 يشكل سمة في تكويف بلبغة الرسالة الأدبية عند الجاحع.
ند مقاربة الباحث، بشكل معمف أو مضمر، إلى خمفية نظرية غربية وبالإجماؿ تست

تستميـ بعض مناىجيا، وقد تستقدـ أحيانا بعض نتائجيا لكنيا، وىو ما يحسب لفرج بف 
رمضاف، لـ تسقط في القراءة الاستنساخيَّة لمقررات نظرية الأنواع الغربيَّة، بل حاورتيا 

ل ذلؾ، في الأعـ الأغمب، قراءة واعية لمتراث وأفادت مف مناىجيا ونتائجيا، فكاف حاص
السردؼ الجاحظي/العربي والمتحصل، مف النظر في قراءة فرج بف رمضاف التي محضيا 
صاحبيا لممسألة الإجناسية، إقرارىا بالجدوػ العمميَّة والمنيجيَّة التي تعود عمى الأدب 

قة لأنواع الخطاب، مف نظرية دقي –أؼ الأدب العربي  –وىو الذؼ لـ يعرؼ »العربي، 
البحث في طبيعة أنواعو وفي تاريخيا والصلبت بينيا؛ فمف شأف ىذا الضرب مف 
البحث، متى أحكمت مناىجو، أف يقود إلى ضبط خارطة دقيقة تظير وضع الأنواع في 

                                                 

 .122، ص  نفسوالمرجع  -(1)
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أدب العرب قديما وحديثا، ما أىمل منيا فتلبشى، أو عاود الظيور، أو مازاؿ منيا 
سباب التي حكمت، في الحاليف، مسير )ومصير( الأنواع عمى مستمرا، مع كشف الأ

صعيدؼ الإنتاج والتقبل. ولا منازعة في أف الباحث الأدبي يتحصل مف ىذا الصنف مف 
الدرس عمى فوائد لا تنكر، ليس أقميا المساىمة في قياـ )حفريات( قد تقود إلى استكشاؼ 

 .(1)«التضاريس الأنواعيَّة في منطقة عربيَّة منسية
المقاربة الأجناسية الحديثة للؤدب العربي القديـ و الحاصل مما سبق بيانو ىو 

مرتينة إلى مدػ بعيد فضلب عف المساءلة المستمرة لمفيوـ الجنس بجممة مف العمميات 
نفسو وفي مقدمتيا نقد نظاـ الأجناس العربية مف أجل  الأساسية المتصمة بالموضوع.

إبراز صبغتو الاختزالية المقترنة بالمركزية الشعرية ومف ثـ إبراز عدـ مطابقتو ولا إجرائيتو 
ف في الحدود التي باتت محل اتفاؽ تقريبا مع  في توصيف واقع المدونة الأدبية المتعيف وا 

ئرة النظر بناء عمى إعادة التفكير في حقيقة العلبقة نياية القرف العشريف أما إذا وسعنا دا
بيف الأدب والعالـ والأدب الشعبي وشبو الشعبي في الثقافة العربية عموما، وفي اتجاه 
يثبت أنيا ليست عمى ما يظف مف وضوح ولا مف قطيعة خاصة، فيناؾ سيتبيف أفّ 

ية والقابمة تبعا لذلؾ لمتجنيس المدونة العربية القديمة القابمة للبنضواء تحت طائمة الأدب
 أوسع وأشد تنوعا مما توحي بو المصطمحات والمفاىيـ والحدود المتواضع عمييا

 الخطاب السردي ومقولات البلاغة الجديدة )محمد مشبال(: -2
 الإحراجاتلعمنا لا نجانب الصواب إذا اعتبرنا أف فحص التراث مف منظور         
 مممحا شكل قد ، الحديثة الحجاجية و الأدبية النظريات مختمف عرفتيا التي المنياجية

 تخفي لا رائدة محاولات ظيور ذلؾ نتائج مف وكاف المعاصر، النقدؼ مشيدنا في بارزا
 المؤثر الاحتمالي الخطاب أشكاؿ كل بدراسة تعنى وجديدة عامة بلبغة بناء إلى سعييا
 بوجود  ىنا ىا نقر ، تقدـ لما وتبعا ؛()المنطقي والحجاجي الأدبي التخييمي بعدييا في

                                                 

مصطفى الغرافي: في مسألة النوع الأدبي، دراسة في إجراءات المفيوـ وتطبيقاتو في  -(1)
الجاحع، مجمة عالـ الفكر، مجمة دورية محكمة تصدر عف المجمس الوطني الغرب وعند العرب 

 .163.، ص 2013سبتمبر  –يوليو  42، المجمد 1الكويت، العدد  –لمثقافة والفنوف والآداب 
()-  نحوالندوة الموسومة بػ  ينظر :لموقوؼ عمى الخمفيات الابستيمية المؤسسة ليذه الأسئمػػػػة 

 التكريمية الوطنية مشباؿ محمد لمدكتور العممي المشروع في قراءة ”لخطابا لتحميل رحبة بلبغة
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 في يتجمى المغرب، في وبخاصة المعاصر العربي النقد في وحجاجية تداولية طروحات
 أىل عمى يخفى ولا ىذا ، الموضوع في كتب مف يتداوؿ وما مطارحات مف يروج ما

 العشريف القرف  مف الأخير الربع  خلبؿ عرؼ المغرب في البلبغي التأليف»أف النظر
 إصلبح مف واكبو وما الجامعات تعدد بسبب ممحوظا انتعاشا الثالثة الألفية وبداية
 إلى الخطاب،ىذا وتحميل البلبغة في بحث ومجموعات جديدة تكوينات عنو انبثقت
 .(1)«الغرب في البلبغي الدرس عمى الباحثيف مف عدد انفتاح جانب

لتّراكـ القرائيّ الضّخـ الذؼ قدّمو إنو لمف قبيل المجازفة، والميمة الشاقة الحفر في ا
الباحث محمد مشباؿ وليذا سيحاوؿ ىذا البحث الوقوؼ عمى موقع الجاحع ضمف دراسات 

تتبع المتصورات الجوىريّة لقراءة القراءة، بوصف ىذه الدراسة ، وىكذا سنحاوؿ ()الباحث

                                                                                                                        

 وتكامل الترجمة مختبر نظمو والذؼ 2016 فبراير 25 ػ 24بتاريخ والمنعقدة مشباؿ محمد لمدكتور
 وتحميل البلبغة مجمة أيضا: وينظر مراكش،-الإنسانية والعموـ الآداب كمية المعارؼ،

 البيضاء. الدار الجديدة، النجاح مطبعة محكمة، فصمية الخطابمجمة
محمد اليملبحي: أسئمة الفكر البلبغي في المغرب، مقاربة لمشروع محمد العمرؼ، ضمف  -(1)

البلبغة وتحميل الخطاب إعداد وتنسيق: محمد مشباؿ، منشورات ضفاؼ، منشورات 
 241، ص01،2014الاختلبؼ،ط

()-  :حسب تاريخ صدورىا ترتيبا تصاعديا(:)وىي مرتبة لعل أبرز دراسات الباحث 
 بالنسبة لممقالات:   -
، سنة 03سمة التضميف التيكمي في رسالة التربيع والتدوير، مجمة فصوؿ القاىرية، العدد . 

1994. 
 .1995، 04جماليات النمط الواقعي في الأدب، مجمة مواسـ، العدد. 
، وقد نُشر ىذا المقاؿ 2000يناير   ،25العدد البلبغة ومقولة الجنس الأدبي، مجمة فكر ونقد . 

 .30، المجمد 2001، يوليو/سبتمبر،01أيضا في مجمة عالـ الفكر،الكويت، العدد
، 02، مجمّة عالـ الفكر،الكويت، العدد التصوير والحجاج نحو فيـ تاريخي لبلبغة نثر الجاحع. 

 .40، المجمّد 2011ديسمبر،  أكتوبر 
 . 2012، سبتمبر25رابة المتعقمة، مجمة الراوؼ، العددالسرد العربي القديـ والغ. 
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عمى الدراسات السردؼ  وسنركز بحثنا ، وليس عمى النّص قدؼّ ستشتغل عمى المتف النّ 
 الآتية:

 2006 بلبغة النادرة -
 2010البلبغة والسرد، جدؿ التصوير والحجاج في أخبار الجاحع -
 2013السرد الحجاجي في رسائل الجاحع -

ولعل تركيز الباحث محمد مشباؿ عمى الجاحع واعتباره نقطة البداية في كثير مما      
والمنيجية ، فزمف الجاحع كما يقوؿ كتبو  ينطمق مف وعيو بقيمتو التاريخية والمعرفية 

ىػ(، إذ انتقمت فيو 250-15صادؼ، ما أطمق عميو، حركة التدويف، )» عباس ألرحيمة
الثقافة الإسلبمية العربية مف عنفوانيا الشفيي، عمى ألسنة البمغاء وأىل العمـ في المحافل 
                                                                                                                        

السرد الحجاجي في رسائل الجاحع، ممف العدد: الخطاب السردؼ وآليات اشتغالو، مجمة . 
البلبغة وتحميل الخطاب، مجمة فصمية محكمة، مطبعة النجاح الجديدة، الدار البيضاء، العدد 

2 ،2013. 
 أما بالنسبة لمكتب فيي: -
 .2006المغرب،  -بلبغة النادرة، أفريقيا الشرؽ، الدار البيضاء .
البلبغة والسرد، جدؿ التصوير والحجاج في أخبار الجاحع، منشورات كمية الآداب والعموـ . 

 .2010المغرب،  -الإنسانية جامعة عبد الممؾ السعدؼ، تطواف
ف كتاب بلبغة النص مقاربة بلبغية حجاجية لرسالة )فخر السوداف عمى البيضاف( ضم. 

 .2013، 01التراثي، مقاربات بلبغية حجاجية، إشراؼ محمد مشباؿ، دار العيف لمنشر، ط
 أـ الترجمات فيي عمى النحو الآتي:

طوني موريسوف: المعب في الظممة والبياض والخياؿ الأدبي، ترجمة محمد مشباؿ، الصورة. . 
 .2000الثالث، شتاءمجمة النقد الأدبي و البحث الفمسفي، العدد 

ـ . غموينسكي: الأجناس الأدبية، ترجمة محمد مشباؿ، الصورة. مجمة النقد الأدبي والبحث . 
 .2002الفمسفي، العدد الرابع، شتاء 

سيمور شتماف: الحجاج والسرد، ترجمة عبد الواحد التيامي العممي، مراجعة مشباؿ. الصورة. . 
 . 2003لعدد الخامس، شتاء، مجمة النقد الأدبي والبحث الفمسفي، ا

إفّ اليدؼ الأسمى الذؼ رامو الباحث ىو إعادة صياغة البلبغة لتصبح صالحة لمقاربة 
 وتحميل الخطاب بوصفيا الأنسب لقراءة المدونة الأدبية القديػمة.
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التأليف، فكاف أبو  والمنتديات والمساجد، إلى تسجيميا في الأوراؽ، وانطمقت فييا صناعة
عثماف الجاحع أحد أعلبـ التأليف الذيف واجيوا تجربة تصنيف الكتب أثناء انطلبقة 
حضارة الإسلبـ، وممف وطدوا ىذه التجربة ورسخوىا في حقل الأدب بشكل خاص. وىي 
مرحمة تاريخية دخمت فييا المغة العربية في بمورة ىوية إسلبمية، وبناء ثقافة إنسانية، 

في لحظتي اختبار وتحدد، بدأت خلبليما تستجمع تاريخيا الثقافي، وتتطور لتعبر فوقعت 
عف معترؾ العصر وما يحفل بو مف تحولات حضارية ضخمة في جوانبيا المادية 

 .(1)«والفكرية 
أىمية بالغة بالنظر إلى موضوعيا وما تثيره  حوؿ الجاحعتكتسي دراسات محمد مشباؿ    

مف قضايا نقدية وتاريخيَّة وفكريَّة وحضاريَّة، ومف ىنا فقد تتعدد أوجو النظر فييا، وقد 
تتنوع زوايا قراءتيا، لأنيا دراسات فييا مف عمق النظر، وفييا مف الاجتيادات والنظرات 

ة، بالإضافة إلى ما فييا مف مواقف العميقة ما يجعميا جديرة بالتأمل والقراءة الفاحص
ومناقشات تثير أنواعا مف الخلبؼ الفكرؼ، ومف ىذا المنطمق يمكف القوؿ إف ليذه 
الدراسات طبيعة خاصة، أو لنقل إف ليا وجيا ظاىرا وآخر باطنا لعمو ىو اليدؼ الَّذؼ 

عاد الجدلية دفع بمحمد مشباؿ إلى الكتابة والتأليف، وأقصد ىنا بالوجو الباطف تمؾ الأب
والمناقشات العقمية اليادئة الَّتي أدارىا في ثنايا دراساتو سواء تمؾ الَّتي تتعمق بمسألة 
إمكانية قراءة النص الجاحظي مف منظوريف تداولي وجمالي ، أو تمؾ الَّتي ترتبط 
بمنيجية الجاحع وأسموبو في الكتابة، أو غيرىا مف القضايا الَّتي عالجيا في مختمف 

 و كقضية الحجاج و اليزؿ، والواقعية، في سرد الجاحع. أبحاث
 سؤال التجنيس:-أ

عف طموح في الإسياـ ( 2)«بلبغة النّادرة»أفصحت مقاربة محمّد مشباؿ المعنونة بػ
قراءة الباحث أحمد بف محمد  أفّ في تجنيس النّادرة، وقد رأػ محمد مشباؿ في مستيل بحثو 

                                                 

 .12-11، ص 2004 الكتاب وصناعة التأليف عند الجاحع، الوراقة الوطنية، مراكش، -(1)
و قد  .2006المغرب،  -أفريقيا الشرؽ، الدار البيضاء  مشباؿ: بلبغة النّادرة،محمّد  -(2)

كما ينعتو، ولا تخمو « الأديب البارع»كرس  الباحث ىذه القراءة لدراسة الحكي عند الجاحع، أو 
إلى نصوص الجاحع، مثمما حاولت « الإنصات»ىذه القراءة مف أىمية ما دامت قد حاولت 

الوعي بخصوصية التفكير الجمالي »إلى  –عمى حد تعبير صاحبيا  –ترمي  الاستناد إلى خمفية
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الجاحع الفنية مف خلبؿ خصائص الأسموب في كتاب أمبيريؾ الموسومة بػ"صورة بخيل 
طرقت باب البلبغة دوف أف تفمح في  تفسير الوظائف البلبغية الجمالية  (1)البخلبء"

لمنص الجاحظي، ومف ثّـ فقد قدـ الباحث جممة مف الاعتراضات عمى منيج الباحث 
 : (2)نجمميا في النقط الآتية 

عرية عندما تتصدػ لتحميل نصوص كشف منيج الباحث أزمة الأسموبية الش - أ
سردية؛ فقد اعتمد في تحميمو الصور الجزئية المجتثة مف سياقيا النصي، وكأنو قد 
حصر اىتمامو في تقنيف القواعد وصياغة المعايير دونما تفسير لمصور أو تواصل 
مع ما تحتويو النصوص مف إمكانات فنية. تجمى ذلؾ عمى سبيل المثاؿ في 

، حيث لـ يتجاوز حدود استخلبص الوظائف البلبغية ()لمقابمةتناولو لأسموب ا
 الضيقة ولـ يخرج عف نطاؽ معايير بلبغة الشعر.

لا تنتمي النصوص المعتمدة في التحميل إلى نوع أدبي واحد؛ فمادة التحميل  - ب
ف كانت قميمة  –مستقاة تارة مف رسائل البخلبء وأقواليـ وتارة أخرػ  مف نوادر  –وا 

النوادر السردية، وىو ما يفيد أف الباحث غير معني ببلبغة السرد أو  الأفعاؿ أو

                                                                                                                        

نجد في « أدوات تحميمية»بػ« بلبغة النادرة». ويتوسل صاحب 07ص « الأدبي العربي الموروث
وىما مفيوماف بارزاف في مقاربة محمد مشباؿ، وفي ىذا المنظور «. السمة»و« الصورة»طميعتيا 

في خطاب الجاحع المتعدد الأبعاد والأنواع، ويتصور أف النادرة ىي « بلبغة النادرة»يبحث في 
الإطار الموحد أو التسمية الأكثر شيوعا والأقوػ تمثيلب ليوية حكايات الجاحع بتنويعاتيا 

. وفي ضوء الكتاب يستخمص مشباؿ 11وتسمياتيا التي أطمقيا الجاحع نفسو عمى حكيو. ص 
)بدلا مف ىيكل الشعر(، والعرؼ )بدلا مف البديع(، والفكاىة  أف بلبغة النادرة تفيد فناء السرد

والسخرية والملبحظة. بيد أفّ الملبحظة التي قد تفرض نفسيا ىنا ىي أف الجاحع لـ يكف يفكر 
نّما كاف يفكر في التاريخ أيضا أو أف التاريخ كاف يسند ىذه « السمات»و« الصور»بػ  فحسب، وا 

 .«رؤية ثقافية عميقػة»أو « نسق ثقافي»اف محكوما بػالصور والسمات، فحكي الجاحع ك
أحمد بف محمد أمبيريؾ: صورة بخيل الجاحع الفنية مف خلبؿ خصائص الأسموب في كتاب  -(1)

 .1986البخلبء، دار الشؤوف الثقافية العامة )آفاؽ عربية( بغداد والدار التونسية لمنشر، سنة 
 .20محمد مشباؿ: بلبغة النادرة، ص-(2)
()- .المقابمة ىي الجمع بيف أكثر مف ضديػف، أو الجمع بيف معنييف متضاديف في الكلبـ 
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بلبغة النادرة، بل غايتو البلبغة العامة، أو بلبغة الخطاب، ولأجل ذلؾ كانت 
 الرسائل والأقواؿ المادة الأقرب إلى طبيعة منيج الدراسة.

ل ومبادئو تدؿ "صورة البخيل الفنية" في نياية التحميل، عمى مجموع أفكار البخي - ت
مفيوـ عاـ غير مرتبط بالتكويف الفني  –وفق منظور الباحث  –واعتقاداتو، إنّيا 

 . (1)لمنص
وىكذا انتيى محمد مشباؿ إلى بياف أف الباحث محمد أمبيرؾ لـ يتخمص مف سيطرة 
موضوع البخل عمى منيج تحميمو، بدؿ الصورة بمفيوميا الجمالي والبلبغي، ولأجل ذلؾ 

 مشباؿ تمؾ الخلبصة التي انتيي إلييا البحث، وىي أفّ الصراع ببيف لـ يستغرب محمد
، ألا تتناقض ىذه الخلبصة (2)البخلبء والأسخياء يشكل لب الكتاب وجوىر موضوعو
 الموضوعاتية مع المنيج المعمف عنو في عنواف الكتاب؟

ؼّ وتأسيسا عمى ىذا الفيـ، يذىب الباحث محمد مشباؿ إلى أفّ النادرة نوع سرد
جنس أدبيّ مخصوص ينزع  –حسب المؤلّف  –ينطوؼ عمى سمات ومكوّنات. فالنّادرة 

. ويقصد الباحث بالمكوّنات، العناصر الضّروريّة الّتي (3)منزع الطّرافة والفكاىة والضّحؾ
يقوـ عمييا جنس النّادرة وىي: الطّرافة، وصورة المّغة، والعبارة الختاميّة. وتعدّ الطّرافة 

بلبغيّاً في جنس النّادرة، حيث تعمل مختمف الوسائل السّرديّة عمى تشكيمو؛ فلب مكوّناً 
 وجود لجنس النّادرة مف دوف ىذا المكوّف.

اقتراف الكلبـ بصاحبو ومستواه الاجتماعيّ. حيث تعمد « صورة المّغة»وتعني 
تكمّميف. وتنتيي النّادرة إلى التّنوّع الأسموبيّ، عندما تدخل في تكوينيا البلبغيّ لغات الم

تعمل عمى إثارة الضّحؾ والموقف المتوتر، « عبارة ختاميّة»كلّ نادرة مف نوادر الجاحع بػ
وتنبني العبارات الختاميّة عمى المفاجأة والتّلبعب بالألفاظ والميارة في التّعبير عف 

 الموقف.

                                                 

أحمد بف محمد أمبيريؾ: صورة بخيل الجاحع الفنية مف خلبؿ خصائص الأسموب في ينظر: -(1)
 .97كتاب البخلبء، ص 

 .118 -117المرجع نفسو، ص  -(2)
 .71المرجع نفسو، ص  -(3)
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سندىا، إذ لا بيد أفّ ىذه المكوّنات الّتي تحدّد جنس النّادرة لا بدّ ليا مف سمات ت
يقوـ بالعناصر الضّروريّة فقط، ولكف أيضاً بالعناصر الثّانويّة الّتي تحضر وتغيب، وىو 

وىي حجّة تتناقض مع مقتضيات المقاـ. « الحجّة الطّريفة»ما يسمّيو المؤلّف بالسّمات كػ
ف الّذؼ يقوـ عمى جممة م« التّعجيب»التي تتجسّد في مواقف وأفعاؿ طريفة، و« الحيمة»و

المظاىر، ويستدؿّ المؤلّف ببعض النّوادر الّتي تصوّر أعاجيب بخلبء الجاحع، كنادرة 
أبي عبد الرّحمف المعجب بأكل الرّؤوس، ونادرة ليمى النّاعطيّة الّتي ترقّع قميصاً ليا 

.  وتمبسو، حتّى صارت لا تمبس إلّا الرّقع...، ثّـ نادرة المغيرة بف عبد اللََّّ
ىذه السّمات الثّلبث )الاحتجاج والحيمة والتّعجيب( لا ينفصل  ويؤكّد المؤلّف أفّ 

بعضيا عف بعض، ىذا إلى جانب سمة أخرػ مف سمات اليزؿ في أدب الجاحع عامّة 
 «.التّضميف التّيكّميّ »ونوادره خاصّة، وىي ما أسماه بػ

يتمثّل سمة أسموبيّة يتضافر في تكوينيا مقوّماف بلبغيّاف ، « التّضميف التّيكّميّ »و
 «.التّيكّـ»والثّاني في « التّضميف»المقوّـ الأوّؿ في 

سمة أخرػ في النّادرة، وىي تتجمّى في بعض النّوادر في التّقابل « المقابمة»وتعدّ 
بيف فخامة الأسموب وبيف تفاىة الموضوع وضآلة قيمتو، وتقابل يتمثّل في تجاور محاسف 

 ابل بيف موقفيف أو مشيديف تصويريّيف.الشّيء ومساوئو، وتقابل السّلبمة، والتّق
يرػ الباحث أفّ الجاحع صارع فكرة عجز المّغة عف تمثيل الأشياء وأخذ يعتصر 
ما تختزنو المّغة مف طاقة تصويريّة كفيمة بمضاىاة الرّؤية العيانيّة؛ فالجاحع كاف بارعاً 

يّة الّتي يتطمّبيا في التّصوير المّغوؼّ القائـ عمى تشغيل جميع مظاىر الطّاقة المّغو 
 .(1)موضوع مخصوص كتصوير الأكوؿ الشّره

فيذه الشواىد ىي خلبصة تصور الباحث الّذؼ يبدو أنّو يوسّع البلبغة لتعانق 
رحابة الأعماؿ الأدبيّة بشتّى أشكاليا وأنواعيا وأنماطيا. ىذا الطّموح العمميّ إلى تأصيل 

و ما كانت ترومو الاجتيادات البلبغيّة البلبغة الّذؼ عبّر عنو في كتاباتو الأخرػ، ى
 العربيّة الحديثة مع أميف الخولي الّذؼ لا يفتأ يستميمو الباحث في أكثر مف مناسبة.

 
 

                                                 

 ، ص ف. نفسوالمرجع  -(1)
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 البلاغة والسرد، جدل التصوير والحجاج في أخبار الجاحظ:-أ
بقدر ما ينتقل نص ما من الوظيفة التعميمية إلى الوظيفة الجمالية، فإنو »

يتوخى تسميم المبادرة التأويمية لمقارئ. إن حاجة النص إلى من يساعده 
 «     عمى العمل حاجة ضرورية.

 أومبرتو إيكو
 Lector in Fabula, p. 64 

والسرد، جدؿ التصوير البلبغة »توقف الباحث محمد مشباؿ في قراءة أخرػ موسومة  
، عند الكتابات التي زاوجت في مقاربتيا لآثار الجاحع بيف «والحجاج في أخبار الجاحع

البعديف التّخييميّ والتّداوليّ وعمل عمى تجمية ىذا المممح فييا، معيدا صياغة الإشكاؿ: 
مشباؿ إلى ، ومف ثمّة فقد سعى ىل يتسع نثر الجاحع لموظيفتيف التّخييميّة والتّداوليّة؟

إعادة بناء مفيوـ بلبغة نثر الجاحع تاريخيّا؛ أؼ عمى نحو ما شكمّيا وعيّ القرّاء الذيف 
 .تعاقبوا عمى قراءة الجاحع، والحكـ عمى كتبو، ونثره منذ القرف الثالث اليجرؼّ حتى اليوـ

ينطمق محمد مشباؿ مف طرح مفاده أف النّظر في النصوص القديمة يقتضي تحققّ 
؛ متسـ بتعدد  (La conscience Lisante critique) الوعي القرائيّ النّقدؼنمط مف 

واجياتو، وتنوع استراتيجيّاتو حتى يتمكف مف الانتشار في أكثر مف اتجاه معرفيّ ويقدر 
عمى مواجية الأسئمة المخصوصة التي يفرزىا تراثنا القديـ: ومف ثـ يطرح الباحث 

المعالجة التي يمكف أف نروميا؟  ىل نحمّل ذلؾ مجموعة مف الأسئمة:  ما ىي طبيعة 
النّص، أـ نشرحو، أـ نفسره، أـ نؤوّلو أـ نقاربو؟ ىل نتعامل معو مثمما نتعامل مع 
نصوصنا المعاصرة؟ ثّـ بأؼّ أداة أو رؤية نفعل ذلؾ: بواسطة وسيمة عربيّة معاصرة أـ 

القديمة المبثوثة: نمتقطيا ثّـ  بالاستفادة مف الملبحظات الجماليّة والالتفاتات النّقديّة
نستثمرىا استثمارا حداثيّا ؟ ىل نقارب ذلؾ النّص في ضوء مفاىيـ نظريّات التّمقي 

 والأجناس الأدبيّة، والبلبغيّة، والأسموبيّة الغربيّة، أـ بمنيج نقدؼّ عربيّ ؟
تنيض أطروحةُ محمد مشباؿ في ىذا الكتاب عمى خطةٍ منيجيةٍ مػحُكمةٍ تتضحُ 

لقد اعتمد الباحث عمى اجتيادات الميا في التأطير، وتوزيع الفصوؿ والمفاىيـ؛ مع
حوؿ "تنافس  Mokarofskiياكبسوف خاصة "الوظيفة المييمنة"، وتصورات موكاروفسكي 

الوظائف" مداخل لتسويغ أطروحتو المتجية إلى تقرير الجدؿ، مبدأ بيف الحجاج 
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مباحث استنادا إلى أطروحة موكاروفسكي حوؿ والتصوير في أخبار الجاحع، وقد استقاـ ل
الخاصية المزدوجة لمعمل الفني باعتباره علبمة مستقمة وتوصيمية في نفس الآف أف يعُد 

 .()أخبار الجاحع مزاوجة بيف الوظيفتيف: الحجاجية والتصويريػة
إف الباحث محمد مشباؿ لا ينطمق مف مصادرة قبمية جاىزة يسعى بمقتضاىا إلى 
إبراز ما يتوفر في نصوص الجاحع مف عناصر الحجاج والتخييل ، بل يبني دراستو 
مركزا عمى إنطاؽ الخطاب السردؼ الجاحظي مف داخمو واستجلبء آلية إنتاجو المعرفة 

تعمل عمى تثبيت الباحث أف أخبار الجاحع العقمية والتصويرية في آف؛ لقد بيف فحص 
متاع القارغ؛ فالحيواف في كتاب الجاحع  العقيدة، وتقديـ المعرفة، وتيذيب الأخلبؽ، وا 
"الحيواف" سمة بلبغية تدؿ عمى خالق ومخموؽ، أؼ ما يطمق عميو الجاحع النصبة، أو 

 بالحالة الدالة.

                                                 

()-  في سياؽ عودة البلبغة إلى مجاؿ الدراسات والنقد الأدبييف، وىي العودة يتنزّلطرح الباحث
المظفرة التي دشنيابيرلماف، ورولاف بارت، وبوؿ ريكور، وأوليفي روبوؿ، وشارؿ مايير في مجاؿ 

وبيذا  سرد،وستيفاف أولماف، وبيرسي لوبوؾ، ووايف بوت في مجاؿ بلبغة ال، البلبغة العامة
بالعلاقة بين السرد والحجاج مستندة في ذلك إلى التمثيل الحكائي بحثت دراسة مشباؿ واىتمت 

 –، والحاؿ ىذه فقد بدا لنا أدب الجاحع وأنواع الحجج المرتبطة بالحياة الثقافية والاجتماعية
نيا، ويأخذ أدبا عقميا بامتياز ييتـ بالحجة، ويعمي مف شأ –حسب المنظور الحجاجي لمشباؿ 

، وتوجياتيـ. كما بدا لنا النص النثرؼ الجاحظي نصا ترسميا، يسّخر  في حسبانو مواقف الخصوـ
حداث التغيير في الواقع، مف دوف أف تعوزه  جممة مف الطاقات الإقناعية لتثبيت الموقف، وا 

جمالا فقد سعى الباحث في در  الآليات المغوية، والفكرية الكفيمة بتحقيق مقاصده. اسة أخبار وا 
الجاحع، إلى المزاوجة بيف التفكير النظرؼ في أحد الأجناس الأدبية السردية القديمة؛ وذلؾ 
بوصف مكوناتو الثابتة، وسماتو المتغيرة مف جية، وبيف تأويل نصوصو المفردة، والكشف عف 

ة ما يحقق سماتيا المخصوصة، ودلالاتيا وأبعادىا المتميزة مف جية ثانية. ولعلّ في ىذه المزاوج
 التكامل بيف مختمف وجوه الدراسة الأدبية، ويضعيا عمى الطريق الصحيح.
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 حجاجية الرسائل بين المكون الخطابي والسياقي:-ب
يقدر البحث أفّ اختيار الباحث محمد مشباؿ لمرسائل بالذّات )تخصيصاً( يعودُ إلى ما     

في مقاـ التّرسل مف تعزيز لحجاجيّة الخطاب مطمقا، ومف تعزيز لحجاجيّة مكتوبات 
 () الجاحع تحديداً.

لقد نظرت مقاربة الباحث إلى رسائل الجاحع عمى أساس أنّيا أنسب المدوّنات 
لتطبيق نظريّة الحجاج أو البلبغة الجديدة عمى اعتبار أف مكتوبات الجاحع خطابات 

يحمل مشروعاً في البلبغة )نظريّة البياف( وفي المعتقد )الاعتزاؿ( وفي التّواصل »لرجل 
(. ومف ىنا يتجمّى مقصد 1«)فيذ ىذا المشروع بأبعاده(؛ )عمـ الكلبـ( وفي الكتابة )تن

 الباحث في تحميل الرّسائل ذات الطّابع الحجاجيّ وبياف مقاصدىا،
انطمق الباحث محمد مشباؿ في بحث موسوـ بػ"السرد الحجاجي في رسائل الجاحع" 

موعة مف اعتبار أف رسائل الجاحع تحمل تداخلب بيف السرد والحجاج؛ فالسرد بوصفو مج
إحدػ التِّقنيات الحجاجيَّة التي اعتمدىا الجاحع »مف الأخبار يشكل في تقدير الباحث 

في بناء بلبغة رسائمو، فالجاحع لجأ في عديد مف ىذه النّصوص إلى سرد وقائع وأفعاؿ 
ليُحاجج بيا دَعَاوَاه ويُثْبِتَ بيا صدؽ أحكامو. بيد أننا لا نقصد ىنا البنية الييكميَّة أو 

بكة التي يمكف تجريدىا مف الأخبار المسرودة فقط. ولكف المقصود أيضاً البنية الح

                                                 

()-  يقدّر البحث لمباحث حسف تبصّره بالتفاتو إلى الحدود الفاصمة بيف مقامات الرسائل، فيي
دقيقة جدّاً بسبب التّداخل الشّديد بيف ىذه المقامات في مكتوبات المجتمع الإسلبمي آنذاؾ، وىو 

بيف »وقف عميو الباحث محمّد العمرؼ في كتابو بلبغة الخطاب الإقناعي، إذ يصعب التّفريق ما 
ما ىو سياسي وما ىو ديني واجتماعي لطبيعة الإسلبـ الّذؼ لا يفرّؽ بيف الدّيف والدّولة، ثّـ إفّ 

تكوف  العلبقات الاجتماعيّة ىي في غالب الأحياف علبقات دينيّة، وقد أدّػ ىذا إلى الخمط حيف
المناسبة مف طبيعةٍ، والمحتوػ مف طبيعة مخالفة، فكثير مف الخطب والرّسائل الّتي دُعيت 

، محمد العمرؼ، بلبغة الخطاب «اجتماعية أو إخوانيّة، يمكف اعتبارىا دينيّة وعظيّة وتعميميّة
وذجا، الإقناعي، مدخل نظرؼ وتطبيقي لدراسة الخطابة العربيّة، الخطابة في القرف الأوّؿ نم

 .40، ص 2002، 02أفريقيا الشّرؽ، الدّار البيضاء، ط
عمي محمّد عمي سميماف: كتابة الجاحع في ضوء نظريّات الحجاج، رسائمو نموذجاً،  -(1)

 .14. ص 2010، 1المؤسّسة العربيّة لمدراسات والنّشر، ط
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الخطابيَّة المُّغويَّة التي تتشكل بواسطتيا الحبكة السرديّة داخل نصِّ الرسالة. وبناء عميو، 
فإفَّ حجاجيَّة السرد لا تؤُوؿ دائماً إلى ىذه البنية السرديَّة الييكميَّة المتمثِّمة في تتابع 
يغ  لِيا فقط، بل تَؤُوؿُ أيضاً إلى البنية الخطابيَّة المتمثِّمة في جممة مف الصِّ الوقائع وتَحَوُّ

رد، وتُؤلِّفُ حِجاجِيَّتَو ور الأسموبيَّة والتِّقنيات الحجاجيَّة التي تمتزج بالسَّ  .(1)«المُّغويَّة والصُّ
الحجاجي بيف رسالة ولعل استبطاف الباحث لذلؾ الاختلبؼ في تَشكُّلبت السرد 

إنما يرتد إلى اختلبؼ مقامَيْيِما الخطابييف أو  ()«القياف»ورسالة  ()«مناقب الترؾ»
كما بينو الباحث تقوـ عمى خطاب مَدْحي « مناقب الترؾ»سِياقَيْيا التواصمِيَّيْفِ؛ فرسالة 

مى خطاب يُنازِع خطاباً ع« القياف»وبناء صورة نموذجيَّة لِمْجُنْدِ التُّرْؾ، بينما تقوـ رسالة 
 آخر سعياً إلى تقويضو.

المَّذاف يفسراف سبب اعتماد السرد »ىذاف السياقاف المختمفاف في تقدير الباحث ىما 
البنيَة الخطابيَّة المُّغويَّة بدرجة كبيرة في توليد حِجاجيَّتو في الرسالة الأولى، بينما اعتمد 

. فسياؽ المدح يقتضي مف المُتَمَفِّعِ سَرْدَ مناقب في الرسالة الثانية علبقتو بالمقاـ أساساً 
الممدوح والإسياب في وصف خصالو واستثمار الصيغ المُّغويَّة لتشكيل صورة نموذجيَّة 
عنو في ذىف المتمقِّي، أمّا السياؽ الحجاجي الجَدَلِي فيقتضي تقديـ الحجج لإثبات صدؽ 

                                                 

ردؼ وآليات محمد مشباؿ: السرد الحجاجي في رسائل الجاحع، ممف العدد: الخطاب الس  -(1)
اشتغالو، مجمة البلبغة وتحميل الخطاب، مجمة فصمية محكمة، مطبعة النجاح الجديدة، الدار 

 .86-85.، ص 2013، 2البيضاء، العدد 
()-  ِّيتجاوز السرد في تشكيل حجاجِيَّتو في ىذه الرسالة، الاعتماد عمى ارتباطو بالمقاـ التَّمفظي

خطابية مُوَلِدَة لمحجاج، مف قبيل الوصف وما يتعمَّق بو مف صيغ الذؼ ورد فيو، إلى اعتماد بنية 
 المقارنة ووجوه أسموبيَّة ومواضع قيِّمة مشتركة.

()-  ِّاتَّجو السرد بالأساس في ىذه الرسالة إلى تشكيل حجاجيَّتو معتمداً صمتو بالمقاـ التّمفظي
ت خِطابية حجاجيَّة بذاتيا. مف ىذا أساسا؛ فالأخبار الواردة في ىذه الرسالة لا تمثِّل تشكلب

اعتمادىا، في توليد معانييا البلبغية، عمى السياؽ الذؼ ترد فيو؛ أؼ إنَّنا ينبغي أف ننظر إلييا 
.  بوصفيا جزءاً في علبقة حجاجيَّة يصوغيا النَّصُّ
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تقديـ الوقائع والأفعاؿ بواسطة الأخبار  الدَّعوػ ودحض الدَّعوػ المناقضة، ومف ىنا كاف
 .(1)«المرويَّة مف أدوات الإقناع

وىكذا، نصل مع محمد مشباؿ إلى أف تحميل تقنية السرد الحجاجي ينبغي أف يراعي 
الإطار النوعي الذؼ تشكّمت في سياقو. إنَّيا تكتسب خصوصيَّتيا مف نوع الخطاب الذؼ 

 تندرج فيو.
 «:مناقب الترؾ»الة تمظيرات الحجاج في رس -

« مناقب الترؾ»اقتصر تحميل الباحث محمد مشباؿ لمخطاب الاحتفالي في رسالة 
و، وىي أخبار  نَيا الجاحع نسيج نصِّ عمى النظر في مجموعة مف الأخبار التي ضَمَّ
تستمد حجاجيَّتيا مف تقديميا لموقائع التي تُثْبِتُ صورة الأتراؾ الحربيَّة، ومف بنائيا عمى 

ضع قِيميَّة مُتَّفَقٍ عمييا في العصر، كما تستمدىا مف القيمة التي يحظى بيا السارد موا
.  الػمُتَمَفِّعُ بالخبر عند المتمقِّي، ومف نسيجيا الخِطابيِّ المُّغوؼِّ
إلى الخطاب « مناقب الترؾ»ينطمق الباحث مف طرح مفاده أفَّ انتماء رسالة 

ة تقنيات حِجاجيَّة الاحتفالي لا ينفي عنيا الطّاقة  الحجاجيَّة التي تَجَمَّتْ في استخداـ عدَّ
في بناء الخطاب المدحي، وصياغة صورة الأتراؾ مف قبيل سرد مناقبيـ ووصف 

تيـ القتالية وما يتصل بيما مف خصاؿ ميَّزتيـ عف غيرىـ مف الأقواـ.  فروسيَّتيـ وقوَّ
، مفاده أفَّ رسوؿ «ترؾمناقب ال»وقف الباحث محمد مشباؿ عمى نص مف رسالة 

رجاؿ المعدوديف المتقدميف في العمـ بالحرب ]مف أصحاب التجارب »المأموف قاؿ لػ
ليكتب كلُّ رجل منكـ دعواه «: »والمِراس، وطوؿ المعالجة والمعاناة[ في صناعات الحرب

تو مف صَحْب [ قائد منكـ إذا كاف في عُدَّ تو، ولْيَقُلْ أيُّما أحبُّ إلى ]كلِّ و وثِقاتو: أف وحجَّ
. وقد أجاب القوـ جميعاً بتفضيل ملبقاة مائة تُركي، (2)«يمقى مائة تركي أو مائة خارجي؟

ماً مجموعة  لب ملبقاة مائة خارجي، مُقَدِّ إلاَّ حُميد بف عبد الحميد الذؼ خالفيـ الرأؼ مُفَضِّ
 مف الحجج التي يدعـ بيا حكمو.

ر أنو يقوـ عمى إطار سردؼ تتخمَّمو ترتكز قراءة مشباؿ لمنص السابق عمى اعتبا
جممة مف الأقواؿ القائمة عمى الأوصاؼ؛ فإجابة حُميد بف عبد الحميد في نظر مشباؿ 

                                                 

 .86محمد مشباؿ: السرد الحجاجي في رسائل الجاحع، ص  -(1)
 .30. ص 86تحقيق: عبد السلبـ ىاروف ص  1الجاحع: رسائل الجاحع، ج -(2)
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خطاباً حجاجيا تنسجو مجموعة مف الأقواؿ والأوصاؼ التي شكَّمت معظـ »تصبح 
مساحة متف الخبر. وحجاجيَّة ىذا الخطاب تؤوؿ إلى أنَّو إجابةٌ عف سؤاؿ يحتمل 

ختلبفاً في الرأؼِّ والحكـ، مما يوجب في ىذا السياؽ تقديـ المُجيبِ الحُجَجَ الكفيمة بتدعيـ ا
وجية نظره أو دعواه. فبنية ىذا الخبر قائمة عمى السؤاؿ والجواب، بخلبؼ عَديدٍ مف 
الأخبار التي يوردىا الجاحع بوصفيا إجابات عف أسئمة مُضْمَرَةٍ تُستفاد مف السياؽ. وىذا 

. ومثل مف ش أنو أف يفسر نزوعو إلى تشكيل حِجاجيَّتو بمعزؿ عف علبقتو بسياقو التَّمفُّظيِّ
رديَّة التي تنحصر في الاستيلبؿ والاختتاـ، مما  ىذا الضرب مف الأخبار تتراجع فيو السَّ

 .(1)«يفسح المجاؿ لتنامي خطاب وصْفِيٍّ حجاجيِّ داخل إطارىا السردؼِّ 
مة عند يشتمل النص السابق فيما ي رػ مشباؿ بلبغةً لقيـ وخصاؿ حربيَّة مُفَضَّ

د النَّصُّ ىذه الخصاؿ التي اتَّسـ بيا التركي ، وقد عدَّ ، لاستحساف ()المتمقِّي العربيِّ
صورتو وترسيخ قيميا في الأذىاف، كما أوّؿ محمد مشباؿ النص إلى القيمة التي يحظى بيا 

فيو يمتمؾ خبرة في الميداف »فيو برأيو؛  حُميد بف عبد الحميد في الموضوع الذؼ يدلي
، كما أنَّو مُنَزَّه عف الانحياز إلى أحد طرفيْ المفاضمة . وىي القيمة التي أَقَرَّ (2)«الحربيِّ

ٍـ بعد حُميد، فإفَّ حُميداً »بيا المأموف في نياية الخبر:  ِـ حاكِ ليست بالترؾ حاجة إلى حكْ

                                                 

 .87-86محمد مشباؿ: السرد الحجاجي في رسائل الجاحع، ص  -(1)
()-  :ة عف أوؿ وَىمة، وىي »مف ىذه الحجج التي قدميا حُميد بف عبد الحميد دَّ صدؽ الشِّ

الصبر عمى الخبب وعمى مواصمة »و« الدفعة الَّتي يبمغوف بيا ما أرادوا، وينالوف الذؼ أمَّموا
رػ وقطع البلبد كذلؾ: التركي ليس يحوج إلى أف يفوت؛ لأنَّو لا يُطمب « السفر، وعمى طوؿ السُّ

تو «. لا يُراـ. ومف يروـ ما لا يُطمع فيو؟و  أضف إلى ذلؾ اعتماد التركي في القتاؿ عمى قوَّ
الذاتية دوف الحاجة إلى دوافع وعمل خارجية مف قبيل الغيرة أو الغضب أو التديف الَّتي تضطر 
غيره مف المقاتميف. كما أف المقاتل التركي فارس وصاحب خيل. عطفا عمى تَسانُد المقاتميف 

رسائل  :ينظرالأتراؾ في الرياسة لإحْكاـ أمرىـ وَقِمَّة الاختلبؼ بينيـ وابتعادىـ عف التَّفاخر. 
 .55-41، ص 1الجاحع، ج

 .88محمد مشباؿ: السرد الحجاجي في رسائل الجاحع، ص  -(2)



2016ديسمبر 5العددـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ    مجمة الآداب والمغات  

- 95 - 

. ولعل ىذه (1)«وحميد عربي، فميس لمتُّيمة إليو طريققد مارس الفريقيف، وحميد خُرساني 
 القيمة أف تنتقل إلى خطابو وتزيد في تصديقو عند المتمقِّي.

 ويمكننا أف نجمل حجاجية نص مناقب الترؾ كما بينو مشباؿ في النقط الآتيػة:
 ()الوصف الممتبس بأشكاؿ المقارنة التفسيرية/ التقييميَّة وبعض الصور الأسموبيَّة-
 السرد والابتعاد عف الموضوعيَّة -
 السرد وبلبغة التقابل -
 إثارة مشاعر الاستخفاؼ عند المتمقي -

نزوع السرد « مناقب الترؾ»لقد أظير فحص الباحث محمد مشباؿ لأخبار في رسالة 
ة. فييا بالأساس إلى تشكيل حجاجيَّتو معتمداً البنية الخطابيَّة المُّغوية والبلبغيَّة والأسموبيَّ 

وىذا لا يعني أفَّ النصوص السردية في ىذه الرسالة تستقل بنفسيا عف المقاـ التَّمفُّظيِّ 
« القياف»الذؼ وردت فيو، ولكنيا إذا ما قورنت بعديد مف الأخبار التي وردت في رسالة 

تمثيلب، فإنَّنا سنلبحع أفّ معظـ الأخبار التي وردت في ىذه الرسالة لا تممؾ تشكيل 
لحجاجي خارج مقاميا التَّمفُّظيِّ بوصفيا لحظة في متتالية حجاجية أو شواىد غرضيا ا

 .(2)«سرديَّة عمى حقائق النَّصِّ أو دعواه
 «:رسالة القياف»تمظيرات الحجاج في  -

يقوـ النص في رسالة القياف حسب محمد مشباؿ عمى إثبات دعوػ ضد دعوػ 
مخالفة؛ أؼ يبيح النظر إلى النساء ومحادثتيف في مناقضة صريحة لموقف وخطاب آخر 

                                                 

 .56/ ص 1.ج1965-1964الجاحع: رسائل الجاحع،.، مكتبة الخانجي بمصر،  -(1)
()-  ـ الحجج الَّتي كاف عمى المدافع عف أفضميَّة الأتراؾ في القتاؿ الحربيِّ حسب مشباؿ أف يُقَدِّ

ل بيا في استراتيجيَّتو الحجاجيَّة، حيث تَوَخَّى  يُثبت بيا دعواه، وقد كانت المقارنة أىّـَ تقنية تَوَسَّ
براز أفضميتيـ وتقديـ الأسباب المفسرة ليذا الأ فضميَّة؛ أؼ إفَّ كلَّ أشكاؿ منيا تقييـ الترؾ وا 

المقارنة الَّتي استخدميا المتكمِّـ الػمُحاجج وردت في سياؽ الإجابة عف سؤاؿ: لماذا يَفضُل 
ُـ في نسيج الحجاج  الأتراؾ الخوارج في جممة مف الخصاؿ الحربيَّة؟ فالمقارنة ىنا تَنْدَغِ

ة أشكاؿ. فقد أحمدُ أثراً، »تَرد تارة بصيغة التفضيل نحو  بالأسباب. إنَّيا مقارنة تفسيريَّة تتخذ عدَّ
 .89محمد مشباؿ: السرد الحجاجي في رسائل الجاحع، ص :ينظر«... وأجمعُ أمراً، وأحكـ شأناً 

 .93محمد مشباؿ: السرد الحجاجي في رسائل الجاحع، ص  -(2)
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يحرِّـ ذلؾ. ىذا الموقف التواصمي اقتضى سرد مجموعة مف الأخبار المؤيِّدة لمدعوػ. 
القضيَّة، لكنيا لا تحمل في ذاتيا بالضرورة خطابا  إنَّيا بمنزلة الشواىد التي تُثْبِتُ صحة

نما تستمد  حجاجيا؛ فقد لا يكشف النظر في بنيتيا الخطابية عف أؼ غرض حجاجي، وا 
وظيفتيا الإقناعيَّة مف كونيا تقنية مف تقنيات خطاب يحاور خطابا آخر ويسعى إلى 

 .(1)نقضو. وىي لا تكتسب معناىا إلاَّ في ىذا السيَّاؽ الحوارؼ 
اعتمد الخطاب الحجاجي في رسالة القياف كما وضحتو مقاربة مشباؿ بالأساس 
عمى استدعاء شواىد سرديَّة تتضمَّف وقائع وشخصيات وحوارات تُثْبِتُ صحة الدعوػ 
مة. مرتكزا في كل ذلؾ عمى عمى خطاب  )إباحة النظر إلى النساء( وصدؽ الحقائق المقدَّ

 .()ت والإقناع بتقديـ حجج ممموسةحجاجي حوارؼ تفرض قواعده الإثبا
أفّ حجاجية السرد في مستوػ عميق مف المحاورة  مشباؿنحسّ مع الباحث محمد 

تبني تارة باعتماد بنية خطابيَّة لا يمكف التغافل عنيا، وتارة بالنزوع إلى بناء  الجاحظي
مى البنية ىذه الحجاجيَّة معتمداً علبقتو بالسياؽ الذؼ يندرج فيو مف دوف الاتكاء ع

 () الخطابية لمخبر.
                                                 

 ينظر:. ولموقوؼ عمى مبدأ الحوارية بوصفو مرتكزا حجاجيا 93المرجع نفسو، ص  ينظر: -(1)
حناف المدراعي: المكوف الحجاجي في الخبر ضمف كتاب بلبغة النص التراثي، مقاربات بلبغية 

. الحوار حسب الباحث قادر عمى 2013، 01حجاجية، إشراؼ محمد مشباؿ، دار العيف لمنشر، ط
طات يؤدؼ تلبقحيا إلى عممية بناء تكوينية، تبحث عف التلبحـ والتناسق توليد المعرفة عبر مح

بيف أجزاء الخبر حتى يظير نسيجا منسجما ويؤثر في المتمقي بأبعاده الإقناعية المعتمدة عمى 
 التشويق ىدفا ليا.

()- بمعنى أف حجاجية ىذه الرسالة لا ترتبط ببنيتيا الخطابية الأسموبية ولا ترتبط ببنيتيا 
الداخمية بقدر ما ترتبط بسياقيا التمفظي؛ أؼ بجممة النصوص المتوالية والتي شكمت في مجمميا 

 شواىد وبنية حوارية عمى دعوػ السارد الأصمي. 
1- ()- بلاغة رسالة المفاخرة مقاربة وفي مقاربة أخرػ لمباحث محمد مشباؿ معنونة بػ"

بلبغة النص التراثي، مقاربات بلبغية ) بلاغية حجاجية لرسالة "فخر السودان عمى البيضان"
نمحع أف حوارية النص  ".( 2013، 01حجاجية، إشراؼ محمد مشباؿ، دار العيف لمنشر، ط

)باختيف، الماركسية وفمسفة المغة( شكمت مبدأ آخر مف مبادغ التحميل البلبغي لنصوص 
الحجاجية التي انتيجيا الجاحع، ولقد سعى تحميل ىذه الرسالة: "إلى القبض عمى الاستراتيجية 
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عطفا عمى المرتكزات الحجاجية التي ذكرىا مشباؿ؛ فإف الكثير مف أخبار الجاحع    
تستمد حجاجيتيا مف الاختصار والاقتصاد في ()حناف المدراعيكما وضحتو مقاربة 

خبارا بواقعة في  أسموب السرد، بحيث لا تعدو أف تكوف سؤالا وجوابا حوؿ حدث معيف وا 
مختصر. وغالبا ما ترتبط ىذه الأخبار الموجزة بقضايا نقدية أو أدبية، في قالب ينحو 

 إلى البساطػة.
وتبعا ليػذا، تحيل مقاربة الباحث إلى أف الجاحع استثمر سياسة القوؿ أو قل استراتيجيّة 
الحجاج في ترسّمو بل في جلّ مكتوباتو في معالجة القضايا وتقميبيا عمى وجوىيا 
يجابا لتتّضح لممتمقّي في صورتيف متدافعتيف تكشف عف قدرة  المحتممة، وفحصيا سمباً وا 

وىكذا، فإف فائقة في إدارة القوؿ وتوجيو ممفوظاتو الوجية التي تخدـ مقاصده ومبادئو.
ف كاف استجابة للؤفق البلبغي الذؼ  بروز المعيار الحجاجي في تمقي آثار الجاحع، وا 

شفت عنو القراءات المعاصرة ليا، إلا أف إعادة الكشف عنو في شكمتو ىذه الآثار وك
لولا ترسخ ىذا المعيار في الثقافة »الوقت الحاضر لـ يكف ليتحقق فيما يقوؿ مشباؿ 

النقدية الحديثة، وتشكيمو لأفق توقع فئة عريضة مف القراء تشبعوا بمفيومات البلبغة 
 .(1)«الجديدة ونظريات النص الحديثة وتحميل الخطاب

جمالا لا يتصفح متصفح كتب الباحث محمد مشباؿ إلا ويدرؾ التّجربة النّقديّة  وا 
التي تثوؼ وراء التّصنيف، و بشيء مف التّأمل والتّروّؼ يدرؾ كل ميموـ بإعادة قراءة 
التّراث السردؼ أفّ طرائق المعالجة التي توسل بيا الباحث تقع في صميـ الياجس 

                                                                                                                        

النص في كميتو، وىي استراتيجية اعتمدت الحجاج بذكر أفراد يتمتعوف بصفات نافذة مف شأنيا 
أف تعمي مف قدر السود بوصفيـ الفئة العرقية التي ينتموف إلييا، عمى نحو ما اعتمدت 

ف السواد. وقد الاحتجاج ليـ بالقياس المضمر باعتماد ممفوظات وصفية سردية تعمي مف قيمة لو 
كشفت ىذه الاستراتيجية الحجاجية استناد النص إلى مخزوف ثقافي غني مف النصوص الأدبية 
والدينية، وأسماء الأعلبـ وأسماء البمداف، وىي سمة مف سمات النص الأدبي عند الجاحع..." 

 .116ص 
()-  ي والإجرائي لحجية المتوغمة في نواميس الجياز المفيوملموقوؼ عمى الخمفيات الابستيمية

 .169-168، : حناف المدراعي: المكوف الحجاجي في الخبرينظرالخبر. 
 .159، ص التصوير والحجاج نحو فيـ تاريخي لبلبغة نثر الجاحعمحمد مشباؿ:  -(1)
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فقراءة التّجديدؼّ، سواء أجنح الخطاب إلى الإعلبف عف الجدّة أـ تمطف بيا واقتصد فييا؛ 
الباحث لمنّصوص السردية كما وقفنا عميو جاءت في ظاىرىا خالصة لمقولات البلبغة 
الجديدة، وفي حقيقتيا مشروع قراءة تفتح عمى إمكانات متعددّة في البحث، وتوحي 

 عمّا سُمؾ، وتطرح مف الأسئمة أكثر مما تقدـ مف الإجابات. بمسالؾ في التّناوؿ تختمف
والذؼ تأكد لنا في كل ىذا ىو ائتلبؼ الجياز المعرفيّ لمباحث بتصورات 
مستحدثة سمؾ بيا قنوات أدائيّة متميزة نوعيّا، فمشباؿ كما مرّ بنا حاور السرد  القديـ 

بواسطة خطاب إبلبغيّ بمجير المقولات المبتكرة ثـ عبّر عف حصيمة الاستكشاؼ 
مستحدث، وىكذا تجنب الإسقاط، معتدا بالاستنطاؽ، وكاف ىاجسو في كلّ ىذا ىو 
استنباط علبقات مف النصوص السردية تخفى عمى الحسّ الظّاىر، واشتقاؽ قرائف تتوارػ 
ثاوية وراء ممفوظ نصوصو، فمشباؿ إذف لـ يتقيّد بشبكة الدّواؿ عمى حساب نسيج 

يرىف مطارحتو بمنظار المعنى عمى حساب ضفير الأشكاؿ، بل إفّ  المدلولات، ولـ
مقاربتو كاف ىمّيا الأوكد أف تعثر عمى نمط مف انسجاـ خطابات السرد تخرجيا عمى 

 ىيئة تشكيل صورؼّ.
 خاتمــة:
إفّ ما ينبغي أف نبقى عمى ذُكْرٍ منو ىو أفّ النماذج القرائية لمنصوص السردية        

وقفنا عمييا تؤشر عمى المدار الذؼ ينتقل فيو التراث مف الإطلبؽ إلى الجاحظية التي 
النسبية، ومف المادة الجاىزة والمكتممة إلى المدػ المفتوح، في تصور القراءة التي تدرؾ 
أفّ الوعي بالتراث ىو جزء مف الوعي بالواقع المعيش، وأفّ الجديد والنيضوؼ، مطمقا، ىو 

التي تعيد إنتاج التراث لتتجدد بو ويتجدد بيا في الوقت نفسو، مبني لا يكتمل دوف القراءة 
أف تقرأ يعني أف تفيـ، والفيـ ىو منح المقروء معنى ما، معنى نصوص الجاحع عموما 
ىو بصر يقتدر بو عمى الرؤية، ىو حياة يعيدىا القارغ بيا إلى المنظومة الوجودية؛ 

ما ىي تأشير عمى القارغ، ولأفّ القارغ  ليست تأشيرا عمى النص بقدر –مف ثّـ  –القراءة 
وعي ومنيج، فإفّ التراث المقروء مثمما ىو القارغ، والماضي مثمما ىو الحاضر، 
يخضعاف، في القراءة، لبنيات معرفية أو أيديولوجية أعـ وأشمل مف جزئية أحدىما في 

دية في التراث، عف القراءة الصائبة لممقولات النق –إذف  –المدػ النظرؼ المجرد. السؤاؿ 
ىو الوجو الآخر لمسؤاؿ عف القصدية، أؼ مقصود القائل ومراده فييا. ىكذا يغدو سؤالا 
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غير مناسب، إف لـ نقل إنّو خاطئ، لأنو يحيل المقولة النقدية إلى الجزئي، ولأنو يسأؿ 
عما لا يمكف البرىنة عميو، فضلب عمى أفّ تعميق القراءة بالصواب يعني تيميش دور 

غ والقراءة، لأف الصواب اكتماؿ وانغلبؽ بو يموت التراث ولا يحيا، ويتقادـ ولا القار 
 يتجدد.
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 السّر في شريعة العشاق وأىل الغرام 
 من خلال طوق الحمامة لابن حزم الأندلسي
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 د.عبد العزيز شويط جامعة جيجل
 

)الكشف والتخفي( ىي الحيز الذؼ يدور في فمكو  عمى الدواـ كانت جدلية: الممخص
جوانبيا،  العشق والمحبة، وىو ما يعبر عنو بجدلية أخرػ ىي )السرية والافتضاح( ،

شواىدىا، حالاتيا، أسبابيا، ونتائجيا. ىذا ما نحاوؿ أف نتممسو في أثر تراثي في غاية 
الأىمية السوسيولوجية  والأدبية والفمسفية والبسيكولوجية وحتى الفنية الجمالية، إنو كتاب 

ي الألفة والألاؼ لابف حزـ الأندلسي، ىذا الأثر آثرنا أف نستخرج منو طوؽ الحمامة ف
 وكما غنى بيا الشعر.ة بيف المحبيف كما نطق بيا النثر)السرد( معاني السرية في العلبق
 السر/ العشق/ الكشف/ السرد/ الشعر/  ابف حزـ  الكممات المفتاحية : 

Abstract 

    The dialectic of revelation and discretion, also known as the 

dilaectic of intimacy and disclosure, was the ambit around which 

love has always revolved, with its aspects, examples, cases, causes 

and consequences. Such an issue wil be traced in this study through 

Ibn Hazm‟s ‟tawqu al-hamama  fi al-ulfa wa al-ullaf‟ a book of 

quite sociological, psychological, literary, philosophical, 

psycological, and even aesthetic, importance. The study has tried to 

unveil the senses of intimacy between lovers as revelaed by 

narration (prose) and lyrically portrayed by poetry. 

Keywords: 
 intimacy - love – revelation- narration – poetry – Ibn Hazm 

 مقدمة 
نجدىا صادرة عف عذّاليـ الذيف ىـ  -حيف نستقرأ سير عشقيـ  -إف معاناة العشاؽ      

أعداؤىـ بالطبيعة، وىذه المعاناة أقوػ في أحاييف كثيرة مف معاناتيـ ومقاساتيـ ممف 
ف إطلبلة عابرة مف باحث عمى موضوع العاذؿ في شعر الغزؿ العربي ليحقق  يحبوف. وا 

جد ىذا العنصر تواجدا دائما. ولعل وجود العاذؿ ىو الداعي ظفرا كبيرا  حيف يجد توا
الأساسي لتحرؼ العشاؽ السرية والكتماف في خوض علبقة المحبة، يضاؼ إلى ذلؾ 
بعض العادات التي عٌرفت بيا قبائل بوادؼ العرب، مما سنشير إليو في حينو، وىو 

و حبيف. وليس غريبا امتناع العرب عف تزويج بناتيـ لمف تغزؿ بيف، أو لمف شاع عن
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عمى ابف حزـ أف يعي موضوعا كموضوع العاذؿ في العلبقة الغرامية العربية وحتى 
الإنسانية، كما ليس غريبا عميو أف يعي أىمية العادات والتقاليد العربية في التأثير عمى 
العلبقات الغرامية وعمى رأسيا جميعا سمطة العائمة وتسمط الآباء وحكميـ القاسي بحكـ 
العادات والأعراؼ و تسمطيـ عمى رقاب الأبناء والبنات. فمف أجل ذلؾ تحدث ابف حزـ 

د عمييا مرة أخرػ مف خلبؿ تأكيده عمى أىمية في كتابو عف السرية وأفرد ليا بابا وشدّ 
الإشارة بالعيف توخيا لمحذر والستر، ونبو عمى أىمية الكتاب بيف المتحابيف وأكثر منو أكد 

يمة الرسوؿ الأميف، كما شنع بباب آخر في إذاعة السر عمى مف مرة أخرػ عمى ق
يفضحوف الأسرار أسرار أحبتيـ. وكميا أبواب تخدـ موضوع السرية وحفع الأسرار في 

. كما تحدث في مواطف عديدة مف الكتاب عمى  العلبقة الغرامية عند العرب وعند ابف حزـ
لسرية قصد إنجاح العلبقة بيف العاذؿ كسبب مف أسباب توخي الحذر والاستعانة با

أو المتحابيف. سواء أكاف العاذؿ عاشقا موازيا طامعا، أـ كاف حاسدا مفرقا، أ ـ كاف أبا 
 متسمطا.    وليا 
ر في علبقة المحبة مقتصرا عمى العلبقة الغرامية بيف البشر كما لـ يكف موضوع السّ    

نما  ،يشيد عمييا الشعر العربي وتشيد عمييا كذلؾ قصص الحب وطرائفيـ ونوادرىـ، وا 
العجب في سير عشاؽ الذات الإليية مف المتصوفة سير العشاؽ العذرييف العرب، بل 
ووجدنا مف الدارسيف مف يجعل عشق العذرييف تصوفا ماداـ مرتبطا بالأرواح ومبتعدا عف 

عميو في الإحياء حيف جعل مف  الأجساد والشيوات، وقد نبو إلى ذلؾ الغزالي رحمة الله
 بيتيف لممجنوف،  مجنوف بني عامر قيس بف المموح في الغزؿ تصوفا وىما قولو: 

 اارَ ا الجدَ و ذَ  ذا الجدارَ  لُ ى ... أقبّ يمَ ديار ديار لَ عمى الّ  أمرُّ 
 اراالديَ ف َ كَ مف سَ  بُّ كف حً قمبي... و لَ  ففَ غَ ار شَ الديَ  بّ و ما حُ 

ف كنا سنشير إشارة    ر في محبة الذات العمية عند المتصوفة عابرة إلى موضوع السّ  وا 
وعمى رأسيـ رابعة العدوية وسمطاف العاشقيف ابف الفارض وغيرىما لأننا سنترؾ الموضوع 

ر في ونتجو إلى موضوعنا وىو السّ  يشتغل عميو باحثوف كراـ في التصوؼلما نظف بأف 
المشيور بػ" طوؽ  "الألفة والألاؼ طوؽ الحمامة في"مدونة ابف حزـ في المحبة وىي 

 .الحمامة" اختصارا
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إف العصر الذؼ عاش فيو ابف حزـ  الأندلسي ىو عصر نياية الدولة الأموية في      
الأندلس وبالضبط في ظل تسمط المنصور بف أبي عامر عمى الدولة في قرطبة، مما 

سياسة بعد زواؿ الخلبفة يحيمنا إلى تمسؾ ذؼ باؿ بالعادات العربية إف ليس مف طريق ال
فعف طريق السمطة الدينية التي يمثميا ابف حزـ كرجل فقو وعف طريق السمطة السياسية 
المحافظة التي يمثمو منصبو كوزير في عيد عبد الرحمف بف ىشاـ، وليس أحفع لمعادات 
 وتمكينا ليا مف مسؤوؿ سواء أكاف أبا أـ كاف وزيرا، ولو بشكل ظاىرؼ في أروقة الحكـ
والإدارة ومجالسو وعمى مسمع ومرأػ مف العامة وأرباب الدولة ما داـ يبغي الاستمرار في 

 منصبو.
 (النزوع بين المحبة وتصوف المحبة الدلالة المغوية والاصطلاحية لمسر)توزع

تتجو معاجـ الألفاظ وحتى المعاني، ، في ىذا الموضوع بالضرورة، خادـ لنا لأمر ما     
الموسوعات العممية والمعرفية إلى تغميب مفيوـ السر في المحبة والمودة بما في ذلؾ 

ذا كاف السّ  -ريةعمى باقي المدلولات الأخرػ المتوقعة الكتماف والسّ   يفرؽ تر لار ىو السّ وا 
ر ليكوف الثنائي تر وغيابيا في السّ غير التاء المتوسطة في السّ بينيما)كمفظتيف معجميتيف(

ر ومدلولو فإف معنى المحبة يلبحق مفيوـ السّ  -تماف مف الثلبثي أكثر توكيدا عمى الك
اس إقبالا عمى حتى في محبة الذات العمية تبارؾ وتعالى عند المتصوفة وىـ أكثر النّ 

 عنيـ كما أسمفنا. أكثر ما يصدرتر والسّ  ؛رالسّ 
ف كنا سنخالف القاعدة فنبدأ بالحديث ونرجع رويدا رويدا إلى القديـ نبي     ف أنو قد ورد وا 

في المعجـ الوسيط  الذؼ أصدره مجمع المغة العربية بالقاىرة وكاف خلبصة لمعاجـ 
إليو حديثا:  –الألفاظ والمعاني السابقة في تاريخ المعجمية العربية: ))أسرّه كتمو. و

ذا أسرّ  وكأف   (1)النبي إلى بعض أزواجو حديثا(( أوصمو، وأعممو. وفي التنزيل العزيز: وا 
صاحب المعجـ لـ يجد غير ىذه الآية الدالة عمى السر وىي في العلبقة الزوجية وما 
يكتنفيا مف محبة ومودة، مما يدؿ دلالة واضحة أف تراكمات الحديث المعجمي عف 
السرية كاف ذا منزع غرامي عشقي أكثر مف أؼ منزع دلالي آخر. وىو ما لـ نجده عند 

مثلب حيف نجد عنده عبارة ىامة وعامة في نفس "لمحيط القاموس ا"الفيروزبادؼ في 
                                                 

، ،إخراج أحمد حسف الزيات وآخريف، د طالمعجم الوسيطمجمع المغة العربية بالقاىرة،  - 1
 ..مادة سرّه476ص: ، الدعوة، د تالقاىرة مصر، دار 
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ذا كاف الفيروزبادؼ المتقدـ غير (1)ر ما يكتـ كالسريرة ((الوقت وىي قولو:)) السّ  . وا 
معني بتراكمات المعنى ونزوعو الدلالي لتقدمو فإف المعجـ الوسيط ورجاؿ المجمع 

وقد بينوىا بأنيا غرامية مف  رالقاىرؼ معنييف بحسباف التراكمات التي يدؿ عمييا السّ 
 خلبؿ ما أوردوه مف إيراد الآية السابقة. 

ر، ولذلؾ يذكر الجرجاني في المتقدميف مف أدرؾ ىذا المنزع العشقي لمسّ بيف إف مف     
التعريفات السر مممحا إلى المحل الذؼ يكتنز فيو السر وىو المحبة في إشارة تقابمية 

وىو محل المشاىدة  مودعة في القمب كالروح في البدف،ر: لطيفة ))السّ إفلطيفة فيقوؿ:
كما أف الروح محل المحبة، والقمب محل المعرفة، وبدوف السر تعجز النفس عف 

ر في القمب كالروح في البدف وشبو مشاىدة فانظر إلى الرجل كيف شبو السّ ( 2)العمل((
يقرب بو فكرة السر السر بإحلبؿ المحبة في الروح فمـ يجد الشريف مف مجاؿ يمكف أف 

تقريب لطيف مف الرجل. وىو ذات  –لعمرؼ  –أو مدلوؿ ومعنى السر إلا بالمحبة، وىو
: )) قائلب المعنى الذؼ أخذه عبد المنعـ الحفني وأودعو موسوعتو لمصوفية وزاد عميو

وقيل السر بعد القمب، وقيل بعد الروح وأعمى مف القمب والروح وألطف؛ وقيل: إف ما 
ا ليس كذلؾ، لأف السر ليس شيئا مستقلب بنفسو، ولكف حينما تصفو النفس، أسموه سرّ 

يعرج القمب مف مقامو، أو تعرج الروح مف مقاميا، وىذا ىو الذؼ يسمونو سرا، وىذا السر 
ر ينفرد بو الأولياء والعارفوف بالله بما خصيـ الله بو يظير في كل مف القمب والروح. والسّ 

لحقائق الربانية. ولما أفشى الحلبج السر، قاؿ فيو الجنيد: لقد مف الأسرار الإليية و ا
نما قاربنا ىذه المقاربة ( 3)فضحنا الحلبج، لأنو فشا بسر كاف يجب أف يكتمو ((  وا 

الصوفية لما في الحب والغزؿ العذرييف عند العرب مف التصوؼ ومثاؿ حاليـ يقوؿ كما 

                                                 
، ضبط يوسف الشيخ محمد القاموس المحيط:(الفيروزبادؼ )مجد الديف محمد بف يعقوب - 1

مادة  366، ص: 1999دار الفكر لمطباعة والنشر و التوزيع،  ،البقاعي، د ط، بيروت لبناف
 .()سرر

بيروت ، 01أنور خضر، ط ، تح عادؿ كتاب التعريفات(: )عمي بف محمدالشريف الجرجاني -  2
 . 110، ص: 2007لبناف، دار المعرفة، 

،القاىرة مصر، مكتبة مدبولي، 05، ط الموسوعة الصوفيةعبد المنعـ الحفني:  - 3
 مادة سرّ. 1029، 1028،ص: 2006
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: و وىو قوؿ قيس بف المموح المجنوف ساستشيد بو الغزالي المتصوؼ المنظر لمتصوؼ نف
 )بيت سابق(.عمى الديار ديار ليمى....الخ  رُّ أمُ 

 ر، بل يتعداه إلى تعريف مصطمح آخر وىو"سرُّ ولا يكتفي الجرجاني بتعريف السّ      
ر: ما تفرد بو الحق عف العبد، كالعمـ بتفصيل الحقائق في إجماؿ السّ  ر" بقولو:)) سرّ السّ 

واشتماليا عمى ما ىي عميو،" وعنده مفاتح الغيب لا يعمميا إلا ىو"  الأحدية وجمعيا
 (.1)(( 59الأنعاـ 
ولمتدليل أكثر عمى توزع النزوع الدلالي لمصطمح السر إلى المحبة الإليية والعشق       

البشرؼ نسترشد بالزمخشرؼ في أساس البلبغة لتجد الرجل لا يبتعد كثيرا عما قرره مف 
الحديث، واستسر الأمر: خفي، ووقفت  أسرّ  –رَ سبق ذكرىـ، ولاسيما يحف يقوؿ:))سرَ 

رائره. القمر. وىذه ليمة السرار. وأفشى سره وسريرتو وأسراره وسعمى مستسرّه. واستسرّ 
رر... سب: ومف المجاز: أعطيتؾ سره: خالصو. وىو في سرّ النوىـ طعانوف في السُّ

إلى آخر الكلبـ الذؼ أورده الزمخشرؼ جار الله  (2)((محضو. وواعدىا سرا: نكاحا ..
ذة والمحبة الموجبة لموطء بأعضائيا محمود بف عمر، وىو كلبـ لا يبتعد عف مدلولات الم

 وما إليو. 
بقية المعاجـ المتخصصة في العموـ لا تعطي ىذا النزوع أىمية تذكر كما رأينا عند      

ففي الفمسفة  معجـ متخصص بالاستعمالات البلبغية كأساس البلبغة لمزمخشرؼ،
.  Mystery (E)     .. Mystere(f)وبالضبط عند الحفني نجده يقوؿ:))سرّ.... 

Mysterum ( L,G)   يطمق عمى مراديف، أحدىما الأمر الخفي ضد العلبنية، والآخر
القمب، مف باب إطلبؽ لفع الحاؿ عمى المحل، تقوؿ ظير سر قمبي، ووقع في سرّؼ، 

فيو نور روحاني، وآلة النفس، .7ر قاؿ عنو الله تعالى: ))يعمـ السّر وأخفى (( طو والسّ 
ل ولا تفيد فائدة، والسر بيذا المعنى ىو ما يختص بكل شيء مف بدونو تعجز عف العم

 جانب الحق عند التوجو الإيجادؼ.

                                                 
 .110،111، ص: كتاب التعريفاتالشريف الجرجاني) عمي بف محمد (:  -  1
، دار صادر، بيروت أساس البلاغة: الله أبو القاسـ محمود بف عمر ( الزمخشرؼ ) جار -  2

 ( .مادة )سرر 293، 292، ص: 1979لبناف، د ط، 
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 الحاؿ: ما يعرؼ مف مراد الله فييا؛ وسرّ  العالـ بو؛ وسرّ  العمـ: ىو حقيقة سرّ  وسرّ      
التجميات: ىو شيود كل شيء  الحقيقة: ما لا يغش مف حقيقة الحق في كل شيء؛ وسرّ 

بوبية: ىو الرّ  القدر: ما عممو الله مف كل عيف في الأزؿ؛ وسرّ  عمى كل شيء؛ وسرّ 
ظيور الرب بصور الأعياف، فيي مف حيث مظيريتيا لمرب القائـ بذاتو، الظاىر 

 بتعيناتو، قائمة بو موجودة بوجوده.
مقولة الفيمسوؼ     Le Mystere Ontologique (f)ر الوجودؼ ....السّ      

( أف الوجود يفتح عمى العموّ، فالنجاة أو 1973 – 1889الوجودؼ جابرييل مارسيل)
ر الوجودؼ الذؼ الخلبص مف مأساوية العالـ إنما برحمة مف الله، كيف ىذا؟ ىذا ىو السّ 

 (1)يريد مارسيل أف ييمس بو في شعورنا((
العالـ بالتصوؼ نجده يتخير حيف ينتقل الحفني مف جبة الفيمسوؼ إلى جبة      

في التصوؼ: )) السر  راصطلبحات المتصوفة ومفاىيميـ فيقوؿ مف خلبليـ عف السّ 
المجرد واليـ المجرد بمعنى واحد، وىو ىـ العبد وسره إذا تجرد مف جميع الأشغاؿ، و 
تفرد بمراقبة ذؼ الجلبؿ، فلب تعارضو خواطر قاطعة، ولا عوارض مانعة عف التوجو 

 (.2)اؿ والقرب والاتصاؿ ((والإقب
 والعشق  ر في الحبّ السّ 
مف الأسرار لا يمكف إثباتو بصورة مف الصور ولا وجو مف  الحب في حد ذاتو سرّ     

الأوجو، نعـ لو علبمات ولو أمارات وحالات وأعراض ولكف لا يمكف الإمساؾ بو ورؤيتو 
فلب يعرفو إلا مف يقاسيو، ولذلؾ كاف ىو في حد ذاتو سرا مف الأسرار قبل أف يكوف 

)الحب متيرب، لا يمكف التقاطو، موجبا لمسرية بيف المتحابيف، ولذلؾ يمكف القوؿ أف )
فيو يتجمد  ومع ذلؾ فيو موجود، ولكف كيف يمكف تمرير الرسالة وا علبف  قيمة الحب؟

ويموت ما إف يقاؿ. الحب لا يعمـ ولا يبشر بو. يعاش وينتقل في الصمت. الشيء الوحيد 

                                                 
مكتبة  ،القاىرة مصر، 03ط  ،المعجم الشامل لمصطمحات الفمسفةعبد المنعـ الحفني، - 1
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لؾ ما ولذ (1)الذؼ يمكف أف نؤكده فيو ىو أنو موجود، ممتمئ بالإيجاب، ممتمئ نعـ((
الإفصاح عنو مات ولـ يعد  كاف سرا لا يعيش إلا في السرية، فإذا ما كشف وفضح وت ّـ

 رية عمى الدواـ.سّ لموجودا، فظمت حياتو مرتبطة با
ولذلؾ كاف تاريخ العرب يحيا ىذه القاعدة الحياتية ويمارس وينفد ىذه الضوابط في     

لا ماتت،  التأكيد عمى سرية المحبة ومنافاة المحبة في حد ذاتيا لمكشف والإعلبف وا 
فإنو)) معموـ أف العرب كانوا لا يزوجوف الرجل بمف ييواىا، و كاف يتحاشى السلبـ عمييا 

 لئلب يعرؼ بيا. 
قاؿ أبو رياش: كاف الرجل إذا عرؼ بحب امرأة لـ بزوجوه إياىا. وكاف إذا سمـ عمييا    

ف كاف في السلبـ يأس منيا وىذا مف إفراط شوقو  عرؼ أنو ييواىا، وقد يسمـ عمييا وا 
وىو عُرؼ اشتير بو العرب موجب لمسرية والكتماف ولا موصل إلى ذلؾ ( 2)وغمبة ىواه((

 الحبيبيف.إلا بحفع الأسرار بيف 
بل مف العجيب في أمر ارتباط السر بالحب والعشق ما ذكره أحمد تيمور باشا أف     

 (3))) محبة المتحابيف لسر يجتمعاف عميو ويمزميما ستره ((:مف ضروب المحبة المتعددة
مما يخمق بينيما اشتراكا في حفع السر والتفرد بو ومف ثمة حدوث الألفة بينيما، إذ ليس 

نما توصل إليو الألفة أيضا.التشاكل و   حده موجب المحبة وا 
ذا كاف التجمي والكشف نقيض السّ      ر والكتماف، أو بعبارة أخرػ الخفاء ىذا وا 

والحجب. وعمى ىذا الأساس بني الحب الصوفي والعشق الإليي، فكاف الحجب أو السر 
ركيزة لو،)) فقد وصفت لنا الدراسات الحديثة دلؾ الوصف المفصل تاريخ مدرسة صوفية 

يا الحلبج شعرية وآثارىا في القرف التاسع عند الإسلبـ، تمؾ المدرسة التي جاء عمى رأس
 يروردؼ الحمبي، شعراء الحب الأسمى الجوالوف، المتغنوف الكورتوازيوف والغزالي والسّ 

"بالمعنى"المحجوب، والشيء المحجوب الذؼ ىو في الوقت نفسو رمز" العشق " الإليي 
                                                 

ترجمة: سناء أبو ، المال القوة والحب،تأملات في تطور بعض القيم الغربيةفرنسوا فوركيو:  - 1
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إذ لا معنى لمعشق إذا اطمع عميو غير العاشق وخالقو في عرؼ المتصوفة، بل))  (1)((
العرب عمى ضرورة حفع سر الحب الإليي، ويشيروف في كل مناسبة ويؤكد المتصوفة 

فييا بجماع إيمانيـ ...  ابالفضولييف الذيف يرغبوف بالوقوؼ عمى الأسرار دوف أف يشاركو 
  losangiersونجد في معظـ القصائد البروفانسالية شخصيات يسمونيا لوزانجيو "

جواؿ باليجو.ولا يعرؼ عمماؤنا ")معناىا نماـ، فضولي، جاسوس( يغمرىـ الشاعر ال
الشراح ماذا يفعموف بيؤلاء الموزانجية المربكيف ويحاولوف التخمص منيـ مؤكديف أف 
العشاؽ في القرف الثاني عشر كانوا يتمسكوف تمسكا عظيما بسر علبقاتيـ ) وىذا ما 

 مع العمـ أف التصوؼ لا يعترؼ (2)يميزىـ ولا شؾ مف عشاؽ جميع العصور الأخرػ ((
بيؤلاء الذيف يعبر عنيـ في ىذه الفقرة بػ "عشاؽ جميع العصور الأخرػ " ممف كشفوا 
ذا كانوا غير مخرجيف مف زمرة التصوؼ بكشفيـ أسرار المحبة، إلا أف التصوؼ  حبيـ، وا 

الحب والعشق كما رأينا في  أخرجيـ مف زمرة العشاؽ  لمذات الإليية حيف كشفوا سرّ 
 ييد ىذا العشق الإليي.تاريخ التصوؼ مع الحلبج ش

ر بيف المتحابيف سواء وخلبصة ىذا الباب دليل مف التعبير الجميل عمى ركيزة السّ      
أكانوا متصوفة العشق البشرؼ أـ متصوفة العشق الإليي، ونممس ذلؾ بشكل واضح في 
ىذا الأخير) العشق الإليي( في قوؿ سمطاف العاشقيف أبي حفص عمر بف أبي الحسف 

 : 632ارض توفى سنة ابف الف
 (.3)ػ رَ ا سَ سيـ إذَ مف النَّ  ؽُّ أرَ  ا    سرّّ نَ ينَ بيب و بَ مع الحَ  موتُ ولقد خَ 

 )في قيمة العتبات(رأبواب لابن حزم في الطوق تحيل عمى باب السّ 
قبل أف يتعرض ابف حزـ إلى السر الذؼ حقق إخفاءه  العشاؽ عمى مدػ           

تاريخيـ عبر عصور العشق الطويمة ولو بقياس نفسي بدؿ"الزمني"  تطرؽ إلى باب 
يدخل ضمف معنى الستر والسرية لمف ىـ خارج علبقة العشق التي تكوف بيف طرفيف 

ىو وسط بيف الكشف وبيف الستر، ووسط أيضا اثنيف، ىذا الباب ىو باب الإشارة بالقوؿ و 
                                                 

، الجميورية العربية 02، ترجمة، عمر شخاشيرو، ط الحب والغربدينيس دؼ  رجموف: - 1
 .132، ص:2007السورية، دمشق، منشورات وزارة الثقافة، 
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بيف التصريح والكتماف وىو ما أسماه بباب" التعريض بالقوؿ" حيث يكوف المقصود 
بالإشارة التي قد تتضمف عبارة تعريضية ىو المحبوب ذاتو بالإعلبـ أو الإيجاب، و لذلؾ 

بينما يكوف تكوف الغاية إلى المحبوب الكشف مختمطا بالخفاء خشية الصد والرفض، 
:)) رية في السّ المقصود بالإخفاء والسّ  ر كل مف ىـ حوؿ المحبوب حيث يقوؿ ابف حزـ

فأوؿ ما يستعمل طلبب الوصل وأىل المحبة في كشف ما يجدونو إلى أحبتيـ: التعريض 
بالقوؿ، إما بإنشاد شعر، أو بإرساؿ مثل، أو تعمية بيت، أو طرح لغز، أو تسميط كلبـ. 

في ذلؾ عمى قدر إدراكيـ، وعمى حسب ما يرونو مف أحبتيـ مف نفار  والناس يختمفوف 
والحقيقة أف التعريض بالقوؿ إذا عمـ المخاطَب بو  (1)أو أنس أو فطنة أو بلبدة((

وبمغزاه، وىو المحبوب طبعا، كاف لو كشفا وكاف سرا بالنسبة لمف حولو حيف لـ يفيـ 
 مغزاه غيره ولـ يبمغ مراده ومعناه سواه .

ثـ ينتقل ابف حزـ في الطوؽ إلى شكل آخر مف أشكاؿ السرية، وىو يشبو إلى حد    
بعيد التعريض بالقوؿ غير أف مادة التواصل فيو غير لغوية، بل ىي سيميائية مف باب 
الإشارة، وىي الإشارة بالعيف. في باب جعمو لذلؾ ابف حزـ حيث قاؿ:)) ثـ يتمو 

نو ليقوـ في ىذا  –موافقة إذا وقع القبوؿ وال –التعريض بالقوؿ الإشارة بمحع العيف، وا 
المعنى المقاـ المحمود، ويبمغ المبمغ العجيب، ويقطع بو ويتواصل، ويوعد وييدد، ويقبض 
ويبسط، ويؤمر وينيى، وتضرب بو الوعود، وينبو عمى الرقيب، ويضحؾ ويحزف، ويسأؿ 

ف قناة الإشارة ويكوف وكل ىذه الأمور تحدث بفعالية ضم (2)ويمنع ويعطى(( ويجاب،
خيطيا التواصمي بيف الحبيبيف فقط لا يتعدػ ربطيا غيرىما، الميـ إذا وجد حاذؽ وذكي 
يعمل عقمو وفكره وقوة ملبحظاتو فيدرؾ ما بينيما، ومع ذلؾ فيذا الإدراؾ الدخيل لا ينفي 

 عف ىذه العلبقة وعف ىذا التواصل صفة السرية.
ف الغرض الأساس مف طمب السرية في العلبقة والحق أف ابف حزـ قد كشف ع     

الغرامية واتخاذ كل ىذه الأسباب قصد نجاحيا، فلب يتحقق النجاح إلى بما نبو إليو 
بالتنبيو عمى الرقيب، فإنما جعل السر خوفا مف الرقيب، ولو لـ يخش مف الرقيب لما 
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أداة السر الفعالة ر سبيلب في التواصل بيف المحبيف، ولذلؾ تفصل ابف حزـ في جعل السّ 
وىي العيف وبالضبط في المعاني التي تُستفاد مف كل حالة مف حالاتيا كالإشارة بمؤخر 

إلى غير ذلؾ مف دلالة بقية  (1)العيف الواحدة التي تدؿ عنده عمى النيي عف الأمر
 حالات العيف واستخداميا فيزيائيا أو حركيا، حتى قاؿ رحمو الله: )) واعمـ أف العيف تنوب
عف الرسل، ويدرؾ بيا المراد، والحواس الأربع أبواب إلى القمب ومنافذ نحو 

 رية إذا طمبت.تر والسّ إلا أف رؤية العيف ونظرىا أقرب إلى السّ (2)النفس((
بعد ذلؾ يتحدث ابف حزـ في باب المراسمة ولا تكوف في نظره إلا بالكتب والكتاب       

ويستر ما كتب فيو حتى قاؿ ابف حزـ عنو: )) ثـ ر بيف المرسل والمرسل إليو يخفي سّ 
يتمو ذلؾ إذا امتزجا: المراسمة بالكتب ولمكتب آفات، ولقد رأيت أىل ىذا الشأف يبادروف 

 (3)لقطع الكتب، ولحميا في الماء ولمحو أثرىا، فربّ فضيحة كانت بسبب كتاب((
يمح رسمو وخطو واطمع عميو والكتاب لأنو يقيد الفكرة بالكتابة فيو سلبح ذو حديف إذا لـ 

غير الحبيبيف كاف أوكد لمكشف وأبعد عف الستر والكتماف ولـ يحقق غرض السرية في 
 العلبقة بيف الحبيبيف.

شكالو عمى فيـ غير         ذا كاف التعريض بالقوؿ محققا لمسرية في إلغازه وا  ىذا وا 
ذا كانت العيف و الإشارة بيا ت رية مف خلبؿ حقق السّ المحبوب المعني بالتعريض، وا 

ذا كاف الكتاب محققا لمسّ  رية إذا لـ يقع النظر الذؼ يكوف بيف المحب ومحبوبو فحسب، وا 
في غير يد المرسل إليو فحسب كأف يرسل مع أميّ لا يقرأ أو أميف لا يطمع عمى ما 
بداخل أمانة الرسالة والكتاب أو أرسل عف طريق الحماـ الزاجل، فإف ما يشبو ذلؾ في 

:)) ويقع في الحب بعد ىذا، ال سرية السفير الذؼ يرسل إلى المحبوب.  قاؿ عنو ابف حزـ
وبعد حموؿ الثقة وتماـ الاستئناس، إرساؿ السفير، ويجب تخيره وارتياده واستجادتو 

، وبيده حياتو وموتو، وستره وفضيحتو، بعد الله تعالى. المرءواستفراىو. فيو دليل عقل 
ذا ىيئة، حاذقا يكتفي بالإشارة، ويقرطس عف الغائب، ويحسف  فينبغي أف يكوف الرسوؿ

مف ذات نفسو، و يضع مف عقمو ما أغفمو باعثو، ويؤدؼ إلى الذؼ أرسمو كل ما يشاىد 
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عمى وجيو، كاتما للؤسرار، حافظا لمعيد، قنوعا ناصحا. ومف تعرػ مف ىذه الصفات، 
ة الرسوؿ ومكائده إذا لـ يكف وشياد (1)كاف ضرره عمى باعثو بمقدار ما نقصو منيا((

أمينا أخطر مف خط الكتاب، ولذلؾ فيو أيضا سلبح ذو حديف في السرية والإيجابية أو 
تحقيق النفع لممحب مف جية وفي الكشف والفضح وتحقيقي السمبية والضرر لممحب مف 

 جية ثانية.
ات ، وىو باب يقع في خمس صفح"رالسّ  طيّ "ليخمص ابف حزـ إلى باب          

نرجع إليو في ما بعد و نشير إلى باب جعمو ابف حزـ ، بحسب الطبعة التي بيف أيدينا
ر في علبقة العشق ر، ليحدثنا ابف حزـ عف أىمية السّ السّ  بعده للئذاعة و ىي ضدّ 

تتضح الأشياء: يقوؿ ابف حزـ عف الكشف في باب  –كما تقوؿ العرب –والغراـ وبضدىا
حقيقة المحبة كما آمف بيا العشاؽ لمذات الإليية تبارؾ وتعالى ر ىو الإذاعة مبينا أف السّ 

مف المتصوفة وكما آمف بيا أضرابيـ مف عشاؽ البشر وكثير منيـ متصوفة أيضا 
كالمحبيف العذرييف في بوادؼ العرب وحواضرىـ أما الكشف والإذاعة فيما معنى غريب 

السرية وكاف العارض ىو  عف علبقة المحبة والعشق، ولذلؾ كاف الأصل والطبيعة ىو
الكشف:)) وقد تعرض في الحب الإذاعة، وىو مف منكر ما يحدث مف أعراضو، وليا 
أسباب: منيا أف يريد صاحب ىذا الفعل أف يتزيا بزؼ المحبيف، ويدخل في عدادىـ، 

وىو تعبير صريح  (2)وىذه خلببة لا ترضى، وتجميح بغيض، ودعوػ في الحب زائفة((
ـ العالـ النفساني والفيمسوؼ المجرب لمعشق وأحوالو كما صرح في وواضح مف ابف حز 

 رعرية التي تعبّ غير ما موضع مف الطوؽ. وىو يورد في الطوؽ الكثير مف الأبيات الشّ 
عف ىواه وعشقو وعف تمثمو لأغمب الحالات التي تحدث عنيا وىي مصاحبة لمحب 

 (.3)والعشق والغراـ.

                                                 
 .88: ابف حزـ الأندلسي: المصدر نفسو، ص - 1
 .97: ابف حزـ الأندلسي: المصدر نفسو، ص - 2
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ذاعة في ثوب سر فيو إف ابف حزـ مدرؾ أف الحب ك     شف في جمباب ستر وجلبء وا 
يكشف صاحبو مف غير إرادة منو لمكشف، كما قاؿ البوصيرؼ رحمو الله في ما يذىب 

 بعض الباحثيف بتسميتو بالنسيب نبوؼ: 
 (1)رـ ضطَ جـ منو و مُ نسَ ... ما بيف مُ  ت ٌـنكَ مُ  بِّ الحُ  أفَّ  بُ الصَّ  بُ حسَ أيَ 

نما استثناء         يقوؿ ابف حزـ في ىذه الحقيقة التي ليست ىي الأصل أو القاعدة، وا 
في عرؼ الحب والعشق قد يخرج إليو بعض العشاؽ مف دوف قصد منيـ إلى كشف 
السر:)) وربما كاف مف أسباب الكشف غمبة الحب، وتسور الجير عمى الحياء، فلب يممؾ 

. وىذا مف أبعد غايات العشق، وأقوػ تحكمو عمى لنفسو صرفا ولا عدلا ذالإنساف حينئ
سف. وىنالؾ يرػ الخير العقل، حتى يمثل الحسف في تمثاؿ القبيح، والقبيح في ىيئة الحُ 

شرا، والشر خيرا. وكـ مصوف الستر، مسبل القناع، مسدوؿ الغطاء، قد كشف الحب 
وأحب  السكوف مثلب؛ستره، وأباح حريمو، وأىمل حماه؛ فصار بعد الصيانة عمما، وبعد 

، لاعتراه النافض عند ذكره، ولطالت  شيء إليو الفضيحة فيما لو مثل لو قبل اليوـ
نما (2)استعادتو منو، فسيل ما كاف وعرا، وىاف ما كاف عزيزا، ولاف ما كاف شديدا (( . وا 

ىذه الاستفاضة مف التعبير البياني الجميل مف ابف حزـ لمتأكيد عمى شناعة الفضح 
يز عمى ما ذىبنا إليو مف أف الكشف في الحب لـ يكف عمى الدواـ أصلب أو قاعدة ولمترك

نما كاف الأصل والقاعدة ىو الستر والسرية.  وا 
وما يزاؿ ابف حزـ يطيل العبارة في القدح في مف يكشف أسرار المحبة، ويبيف        

عمى أمره قميل  السبب في ذلؾ والمآؿ الذؼ يصل إليو ىذا المحب المستيتر أـ المغموب
)) واعمـ أف ىذا داعية نفار المحبوب، وفساد في التدبير، وضعف في :الاحتماؿ، يقوؿ

وما شيء مف الأشياء إلا ولممأخذ فيو سنة وطريقة، متى تعداىا الطالب أو  السياسة؛
خرُؽ في سموكيا انعكس عممو عميو، وكاف كدّه عناء، وتعبو ىباء، وبحثو وباء. وكمما 

و السيرة انحرافا، وفي تجنبيا إغراقا، وفي غير الطريق إيغالا، ازداد عف بموغ زاد عف وج

                                                 
، حوليات كمية الآداب، " وصيرؼ، قراءة أدبية و فولكموريةبردة الب": راجع محمد رجب النجار - 1

 . 18 -16، ص: 1986، (07) الحولية السابعة ،اب جامعة الكويتكمية الآد
 .96: ابف حزـ الأندلسي: المصدر نفسو، ص - 2
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، وأؼ مزية أو فضل تخمف لو وقد ذىب عنو، بيذا الكشف، كل ما كاف (1)مراده بعدا((
مو ويريد بموغو، فانقضت آمالو جممة وتفصيلب، وذىبت أحلبمو سدػ، وأصبح سعيو يأمّ 

 مخيبا.
لى شيوة الانتقاـ في القموب الضعيفة،  ثـ يتنبو ابف حزـ        إلى الخبث في النفوس وا 

فيخرج منيا ما ىو مستقبح، مرذوؿ عمى حد وصفو، إذ لا مبرر لمكشف في علبقة 
: )) ومف أسباب  – في رأؼ ابف حزـ –المحبة ميما كانت الأسباب، يقوؿ ابف حزـ

و ذلؾ أف يرػ المحب  الكشف وجو ثالث، وىو عند أىل العقوؿ وجو مرذوؿ وفعل ساقط؛
مف محبوبو عذرا أو مملب أو كراىة ؛فلب يجد طريق الانتصاؼ منو إلا بما ضرره عميو 
أعود منو عمى المقصود مف الكشف والاشتيار، وىذا أشد العار وأقبح الشنار، وأقوػ 

ربما كاف الكشف مف حديث ينتشر وأقاويل تفشو،  شواىد عدـ العقل ووجود السخف.
ه  إما لإعجاب أو لاستظيار عمى بظيور سرّ  يمبالاة مف المحب بذلؾ ورضتوافق قمة 

بعض ما يؤممو؛ وقد رأيت ىذا الفعل لبعض إخواني مف أبناء القواد. قرأت في بعض 
أخبار الأعراب، أف نساءىـ لا يقنعف ولا يصدقف عشق عاشق ليف حتى يشتير ويكشف 

معنى ىذا، عمى أنو يذكر عنيف  حبو، ويجاىر ويعمف، وينوه بذكرىف. ولا أدرؼ ما
  (2)(( !العفاؼ، وأؼ عفاؼ مع امرأة أقصى مناىا وسرورىا الشيرة في ىذا المعنى؟

إف ابف حزـ في الأبواب الدالة عمى السرية في علبقة الحب التي قصر طوقو        
اية عمييا يعطينا أمثمة وأخبارا شيدىا معاينة أو أخبر بيا، بل وينقل لنا أشعارا في غ

الرقة معبرة عف الحاؿ عمى باب الاستشياد، وأحيانا لا يكتفي بنقل الأشعار لنا مف 
محفوظاتو، بل ينقل لنا أشعارا لو ىو شخصيا معبرة عف الحاؿ، قد يكوف أنشأىا مف 
قبل، و قد يكوف صنعيا لغرض إكماؿ المراد مف الكتاب )الطوؽ( وىو ما يعبر مف 

كوف رىيبا بيف مستوػ ىذه الأبيات الشعرية فنيا بالنسبة وجية النقد عف تفاوت أحيانا ي
لشخص ابف حزـ الشاعر، وىو ما لا نجده )ىذا التفاوت الفني( حيف يتعمق الأمر 
بالأبيات التي ينسبيا إلى غير نفسو، مما ينبئ عف ذوؽ رفيع لابف حزـ فيما يحفع مف 

 أشعار عذبة ورقيقة ورصينة.
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ر في نفسو وفي شخصيتو العالمة قبل الراوية، لأنو في السّ  لا يزاؿ ابف حزـ يعيش       
كثير ومف المواضع يذكر الأخبار والأشعار دوف أف يصرح بأسماء أصحابيا إيثارا 

ف كاف يفعل غير ىذا في عدة مواضع مف الكتاب.  لمسرية وتجنبا لمفضح وا 
 ) بيت القصيد (باب السر من طوق الحمامة 

وىو باب مخالف لبقية الأبواب)العتبات( يس في موضوعنا ىذا، نرجع إلى الباب الرئ     
وقائع، ويقرر  غ ر في المحبة لنقوؿ: إف ابف حزـ يستقر وىو موضوع السّ في مسألة السّر، 

وىي طريقة عممو التي درج عمييا  حقائق، ويستنتج قواعد مف ىذه الحقائق التي يعايشيا،
يقوؿ:)) ومف بعض صفات الحب الكتماف ، حيث "السر طيّ "في ىذا الكتاب ومنو باب 

 بالمساف، وجحود المحب إف سئل، والتصنع بإظيار الصبر وأف يُرؼَ أنو عزىاة خميّ .
ر الدفيف، ونار الكمف المتأججة في الضموع، إلا ظيورا في الحركات ويأبى السّ     

لتمويو في أوؿ والعيف، ودبيبا كدبيب النار في الفحـ، والماء في يبيس المدر. وقد يمكف ا
 الأمر عمى غير ذؼ الحس المطيف، وأما بعد استحكامو فمحاؿ. 

 عند بيذه السمة نفسو يسـ أف عف المحب وربما يكوف السبب في الكتماف تصاوف      
 وجو ىذا وما ويتفادػ، منيا فيفر البطالة، أىل صفات مف بزعمو لأنيا الناس،

 باختياره يأتييا التي وجل عز ارـ اللهمح عف يعف أف المسمـ المرء فبحسب التصحيح،
 ولا بو يؤمر لا فطبع الحب وتمكف الحسف استحساف وأما .القيامة يوـ عمييا ويحاسب

 الخطأ بيف ما فرؽ  في والنظر المعرفة غير يمزمو ولا مقمبيا، القموب بيد إذ عنو، ينيى
نما فخمقة، المحبة وأما باليقيف الصحيح يعتقد وأف والصواب  الإنساف حركات يممؾ وا 
 :أقوؿ ذلؾ وفي .المكتسبة جوارحو

 وساكتُ  لاح فيؾ عندؼ افاليوػ       وسيّ  يعرفوا لـ فيؾَ  رجاؿٌ  يموـ
 انتػػػػػػػػػػق ةػػػػريعبالشّ  عمييـ جممة         وأنت اوف التصَ  جانبتَ  يقولوف 
 اقتػػػػػػػػػػػػػػػم لممرائيف يوزيّ  راحاً صُ          بعينو اءُ ػػػػػػػػػػػػػػالري ىذا ليـ فقمت
 ! ثابت؟ الذكر محكـ في منعو وىل  محمد      عف اليوػ  تحريـ جاء متى
 باىت والوجو البعث يوـ محبي           بو أتقى محرماً     أواقع ـػػػػػػل إذا

 مخافت أو جاىر لعمرؼ  سواء            لأئـ قوؿ اليوػ  في أبالي فمست
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 (2)((1)صامت   يؤخذ المفع بخبايا وىل         اختياره إلا     الإنساف يمزـ وىل
وبيف ظيور مف جية يفرؽ ابف حزـ بيف القصد إلى الكشف والإذاعة في المحبة       

، مما لا محيد عف ظيوره، ولذلؾ يجب مف جية أخرػ  المحبة عمى المحب بالطبيعة
التي ليست عيبا ولا حراما ولا أمرا التفريق أيضا بيف النفاؽ في إظيار العفة وتقبل المحبة 

الحب، فمـ يكف ابف حزـ أف  منكرا أو مستقبحا ىي، ومع ذلؾ فيو مف أىل صيانة سرّ 
ر في العلبقة الغرامية وصونو بالنثر البميغ حتى أورد لنا ىذه يؤكد عمى قيمة حفع السّ 

القصد في  الأبيات في تقبل المحبة، وفي احتراـ ظيور علبماتيا بالطبيعة، وفي رفض
 الكشف والإذاعة.

الواقعية التي يوردىا ابف حزـ لمتدليل عمى موضوعات  كـ كثيرة ىي الأخبار          
أبوابو كتابو الطوؽ، وىذه الأخبار قد تكوف مما نمي إلي سمعو وقد تكوف مما عاينو ىو 

د فيو شخصيا، و لكف كثرتيا أوجبت تركيا خيفة التطويل، ولكف ىذا الباب الرئيس نور 
، وىو قولو:)) خبر ني :ىاىنا مما أورد ابف حزـ  مف بشيء امتحف مف بعض لأعرؼ وا 

مف  شمائمو في ذلؾ وعرؼ الأمر، غمع أف إلى جحده فراـ جوانحو، بيف الوجد فسكف ىذا
 كاف أف إلى .وقبحو نجيو بشيء لو عرض مف وكاف .يتعرض لـ ومف لممعرفة تعرض

 ذلؾ، غير بو ظف مف وتكذيب في إنكاره تصديقو يوىمو إخوانو مف لديو الحظوة أراد مف
 وىو ضميره، في بما لو يعرض كاف مف بعض ومعو قاعداً  يوماً  بو ولعيدؼ .بيذا فسر
 أف إلا ىو فما بعلبقتو، يتيـ كاف الذؼ الشخص بيما اجتاز إذ غاية الانتفاء، ينتفي
 معاني وتفاوتت لونو واصفر الأولى ىيئتو وفارؽ  اضطرب حتى محبوبو عمى عينو وقعت
 .ذكره مف فيو كاف ما استدعى فمقد .معو المتكمـ كلبمو فقطع تثقيف، حسف بعد كلبمو
 ففي .عذؿ مف وعذؿ عذر، مف عذر تظنوف، ما ىو :فقاؿ .بدا عما عدا ما :لو فقيل
 :منو شعراً، أقوؿ ذلؾ
 (2)(( (1)فيو الضنى تباريح مف يرػ  مما يرحمو    الموت لأف إلا عاش ما

                                                 
معو لمديواف أصلب مف .المحقق أخذ الأبيات في ج43، 42، ص:ديوان ابن حزمراجع  - 1

 .طوؽ الحمامة
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يوردىما  يةب خبرا وشيادة شعر والواقعي الشخصي والذاتي المجرَّ  ،وىو الدليل الواقعي    
ابف حزـ  عمى أف الحب لا يخفى كما أشرنا فيما سبق عمى ذلؾ ببيت الإماـ البوصيرؼ 
رحمو الله في البردة الشريفة.و حتى إذا حاوؿ المحب إخفاءه فإف أعراضو تفضحو 

 وتكشفو.
ل ابف حزـ عمى خطى شعراء الحب العذرؼ العرب في معالجة فكرة ثـ يواص      

ف اجتيد العاشق في ذلؾ، وىو ما ورثو الشعراء الأندلسيوف وحتى  استحالة إخفاء الحب وا 
المشارقة ومنيـ البوصيرؼ فيما أوردنا لو فيدلو ابف حزـ مرة أخرػ بدلوه في ىذا 

قبمو مف قوؿ معاد مكرور الفكرة متجدد الموضوع مكررا ما ذىب إليو الشعراء المتغزلوف 
 :أقوؿ الأسموب فيقوؿ بالشعر وبالنثر: )) وأنا

 ينتيؾُ  بالصّ  وسترّ     تنسفؾ    بّ الصّ  دموع
 شرؾُ  ضميا قطاة يبدو          إذ القمب كأف
 مشترؾُ  الرأؼ فإف      قولوا      أصحابنا فيا
 (3) ! مترؾ عنو لي وما     أكاتمو     ذا كـ إلى
 فيكوف  وغمبتو، المحب لطبع والتصاوف  الكتماف، طبع مقاومة عند يعرض إنما وىذا    

 محبوبو، عمى المحب إبقاء سبب الكتماف كاف وربما .ناريف محرقتيف بيف متحيراً  صاحبو
ف  :أقوؿ ذلؾ وفي .الطبع وكرـ الوفاء دلائل لمف ىذا وا 
 بمف؟ كفػػػػػػػػػػػػػػػػػػول معنى كئيب       عاشق فتى أني الناسُ  ػ رَ دَ 
ف        واػػػػػػػػػػػػػػػػػػأيقن حالتي عاينوا إذا  الظنف   في رجعوا فتشوا وا 

ف اىراً       ػػػػػػػػػػػػػػظ رسمو يرػ  كخط  يبف لـ وػػػػػػػػػػػػػػػشرح طمبوا وا 
 فف  لػػػػػك في بالصوت يرجع    كة    ػػػػػػأي  عمى اـػػحم كصوت

 يبف ـػػػػػػػػػل مستعجـ ومعناه  اعنا      ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػأسم بفحواه ذػػػػػػػػػتم
                                                                                                                        

معو لمديواف أصلب مف طوؽ .المحقق أخذ الأبيات في ج157، ص:ابن حزم ديوانراجع  - 1
 .الحمامة

 .92، ص:  طوق الحمامة في الألفة والألافابف حزـ الأندلسي:  - 2
.المحقق أخذ الأبيات في جمعو لمديواف أصلب مف طوؽ 112، ص: ديوان ابن حزمراجع  -  3

 الحمامة .
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 الوسف طيب عنؾ حبو نفى         ذؼػػػال ـػػػػػػػػػػػػػػػػػس بممو يقولوف 
 الفتف وخوض العقوؿ ذىاب    حاولوا        الذؼ دوف  وىييات

 (1)كظف عػػػػػػػػوقط كقطع بظف    الشكوؾ    اختلبج في أبداً  فيـ
 :منيا قطعة، أقوؿ السر كتماف وفي
 لو المنوف  ريب اىتدػ لا إذاً  حي          بو يحل لو مكاف عندؼ رلمسّ 
 (2)الولو اليوػ  في المعنى سرور كما          ميتتو   السر     وحياة أميتو

 قدر لجلبلة سره، إظيار مف نفسو عمى المحب توقي الكتماف سبب كاف وربما       
 (3). المحبوب
وىو في مواطف عديدة مف ، وىو سبب منطقي فابف حزـ نفسو يدرؾ ىذه الحقيقة     

طوؽ يشيد أف رىبة الحبيب أقوػ وأخطر مف رىبة المموؾ في قصورىـ وبيف حجابيـ 
وعسكرىـ، وأنو ينقل إلينا أخبار العشاؽ كيف كانوا يرىبوف مف عشقوا العجب العجاب، 

ذاتو سببا لكـ المحبة وحفع أسرار المحبوب خشية أف يتغير  فكيف لا يكوف المحبوب
 فيكوف ىلبؾ المحب في شريعة العشاؽ.

وقد يكوف السبب في حد ذاتو ىو الخوؼ مف المجتمع أو السمطة المتمثمة في أىل      
المحبوبة أو قاضي المدينة أو سمطانيا وأميرىا إذا حدث وذاع الخبر واتيـ المحب 

اؾ محارـ الله، وعمى ىذا المعنى يورد لنا ابف حزـ أخبارا بعضيا  أندلسيا بالشبية في انتي
ى نوأخرػ غير أندلسية وقعت ثـ يعمق عمييا رحمة الله عميو بما تستحق مف استفادة مع

الستر والكتماف وفضل ذلؾ عمى المحب وعمى محبوبو حاشا ما ذكره فيما سبق ممف شذ 
ل ممف يرضيف بالكشف والفضح موصلب لمرضا عف ىذه القاعدة مف نساء بعض القبائ

 :والقبوؿ. وىذه الأخبار والتعميقات مف ابف حزـ تتمخص في  قولو مُخبرا ومعمقا :)) خبر

                                                 
معو لمديواف أصلب مف طوؽ محقق أخذ الأبيات في ج.ال 152: ، صديوان ابن حزمراجع  - 1

 .الحمامة
معو لمديواف أصلب مف طوؽ .المحقق أخذ الأبيات في ج 155: ـ، صديوان ابن حزراجع  - 2

 .الحمامة
 .93، صطوق الحمامة في الألفة والألافابف حزـ الأندلسي:  - 3
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 بو فغنت .الله رحمو المؤيد أـ بصبح فيو تغزؿ شعراً  بقرطبة الشعراء بعض قاؿ ولقد
 .بقتميا فأمر عامر ليبتاعيا، أبي بف محمد المنصور عمى أدخمت جارية
 عمييـ والتسجيل مغيث آؿ واستئصاؿ .مغيث بف أحمد قتل ىذا مثل وعمى :خبر      

 إلا منيـ يبق فمـ وانقراض بيتيـ ليلبكيـ سبباً  كاف حتى أبداً  منيـ بواحد يستخدـ ألا
 كاف وربما ...كثير ىذا ومثل الخمفاء بنات بإحدػ تغزلو ذلؾ سبب وكاف .الضاؿ الشريد
 سكناً  لو محبوبة كاف مف أدرؼ  فإني .ينفر بو أو المحبوب ينفر ألا الكتماف سبب

 وىذا .نجوميا تعمت قد الثريا مناط منو لكاف ييواه أنو مف سبب بأقل لو باح وجميساً،
 الغابة فوؽ  إلى محبوبو مع المذكور ىذا انبساط مف يبمغ كاف ولقد مف السياسة، ضرب
 التيو مع اليسير إلى التافو يصل لا فصار يجد بما إليو باح أف إلا ىو فما النياية، وأبعد
 فكاف والتجني، التصنع ووقع الانبساط ذلؾ وذىب الفؤاد، بممؾ الثقة وتمنع الحب ودالة
 المحبوب خاصة يعمـ أف إلى شيئاً  بوحو في زاد ولو فعاد أسيراً، ونظيراً  عبداً، فصار أخاً 
وىو  (1)((.بالضرر عميو ولعاد والكثير، القميل نقطع ولا الطيف، في إلا رآه لما ذلؾ

السبب الداخمي ضمف حيز العلبقة، مما أشرنا إليو مف جانب الخوؼ مف المحبوب 
نما تكوف الخوؼ مف النفور والصدود وىو نقيض ما قصد إليو في الحب  وما  ورىبتو، وا 

 طمب وىو القرب . 
يؤكد ابف حزـ عمى فكرة الخوؼ مف صد الحبيب إف ىو فضح علبقة المحبة وكشف     

السر الذؼ يجمع بيف الحبيبيف، ولكنو يقدـ ليا باحتماؿ كوف الحياء سببا في كشف 
المحبة وأسرارىا، والحياء بطبيعة الحاؿ يكوف مف المجتمع وىو أمر متوقع مف طبائع 

 أسباب مف كاف و خير كما ورد في الخبر،)) وربمابعض النفوس المتخمقة، فالحياء كم
 مف المحب يرػ  أف الكتماف أسباب مف كاف وربما الإنساف، عمى الغالب الحياء الكتماف
 يرييـ أو عدو، بو يشمت لئلب يجد بما فيستتر أبية، ذا نفس ويكوف  وصداً  انحرافاً  محبوبو
ف  (2)((.عميو ذلؾ ىواف يحب ومف وىذه في نظرؼ مستبعده فما يضر الشاة بعد ذبحيا وا 

كاف السمخ، كما لا ينفع ولا يضر المحب شماتة الأعداء بعد أف تركو مف يحب، فيذا ىو 
 الأمر العظيـ والخطب الجمل.

                                                 
 .95، 94، ص: : المصدر نفسوابف حزـ الأندلسي - 1
 .95حزـ الأندلسي: المصدر نفسو، ص: ابف  - 2
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إف الجميل في كل ما ذكرنا ىو تمؾ الشيادات الحية عف العشق والحب أولا وعف     
لبقات الغرامية في الأندلس وفي البيئة العربية عموما، وىي السرية التي كانت تحكـ الع

شيادات تتداوليا الأخبار و تحكى في مجالس السمر لمتمتع، و))لا تكاد تمضي خطوات 
مع ابف حزـ في طوؽ الحمامة حتى تجد نفسؾ أماـ فيض مف ذكريات، عف نفسو وعف 

 ة، وأحاسيسيـ صادقة،أصدقائو، وآخريف مجيوليف، وكميـ مف العشاؽ، زفراتيـ حار 
يخمطوف المداد بالدمع أو الريق، ويستخدموف في التراسل الحماـ والعيوف والرسل، 

وىذا ما يبرر كونيـ  تمسكوا بالسر عقيدة  (1)ويعانوف مف الوشاة، ويموتوف في الحب((
ومنيجا.)) وكل فراؽ وىجر لا يزيد المحب إلا ولوعا بمحبوبو، وكذلؾ كل عذؿ ولوـ وكـ 

ىؤلاء الذيف نالوا حصة الأسد مف عمة  (2)كى المحبوف مف العذاؿ والرقباء والوشاة ((اشت
 ر والكتماف. السّ 
الحب تتوزع عمى الحياء مف الناس، أو  ىذا وميما كانت أسباب الحفاظ عمى سرّ    

الخوؼ مف الحبيب ذاتو أو الخوؼ مف السمطاف أبا كاف أـ قبيمة أـ قاضيا أـ أميرا، إلا 
واشي أـ العذوؿ أىـ أسباب وأكثرىا انتشارا في علبقة المحبة، ذلؾ أف الواشي أف ال

والعاذؿ يتصيد الأخبار ويتقصد الاطلبع عمى الحقيقة ويتعمد التدقيق والتجسس عمى 
الحبيبيف لغاية النيل بالمحبوب أو النيل منو أو النيل بالمحب أو النيل منو ىو بدوره أو 

 د مف ينقل إليو الخبر.عن الحظوةلغاية الماؿ أو 
 اتمة ـــــالخ 

باب السر في مدونة ابف حزـ الفمسفية والنفسية وحتى الاجتماعية، وىي الأبعاد التي     
يمكف أف تندرج ضمنيا مدونة طوؽ الحمامة في الألفة والألاؼ، باب عظيـ القدر 

الغرامية بيف خطير، رىيب ومييب الجانب. تماما كما ىو السر في العلبقة العاطفية و 
المتحابيف، لأمر بسيط وىو فشل علبقة المحبة في الغالب الأعـ بالكشف والفضح 

ر والكتماف " أو ونجاحيا بالسر والكتماف، وفي الأث " استعينوا عمى قضاء حوائجكـ بالسّ 
                                                 

القاىرة مصر، مكتبة ، 02، ط دراسات عن ابن حزم وكتابو طوق الحمامةطاىر مكي: -  1
 .225،ص: 1977 وىبة،

،القاىرة مصر، الدار المصرية المبنانية، 01، طالحب العذري عند العربشوقي ضيف: - 2
 .17ص: ، 1999
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ـ، كما قاؿ رسوؿ الله صلى الله عليه وسلم. فمف أجل ذلؾ كاف المتحابوف أحرص عمى السرية في علبقتي
بل والأخطر مف ذلؾ قد ذىب الكشف بأنفس ورقاب كانت محفوظة كما رأينا في التاريخ 
الصوفي مع الحلبج، وكما رأينا مع ذىاب عقل المجنوف، مجنوف بني عامر قيس بف 

، وذىاب العقل مف ذىاب النفس، وأُبعد عنيا مـ بأمر حبو لابنة عمو ليمىالمموح حيف عُ 
سر والكتماف إلا أف النتيجة واحدة مع الكشف عي اجتلبب الّ مط في دوا وميما تعددت السّ 

ويبقى السمطاف الأوؿ والأخير ىو  والفضح، وىي الفشل والخسارة في الأعـ الأغمب.
 المحبوب نفسو، وىو في الغالب مف يطمب السرية في العلبقة. 

والحق أف الطبيعة في حد ذاتيا، والأخلبؽ تؤازرىا في طمب السرية في الأمور،     
ولذلؾ فالسر مطمب عزيز في الحياة. وىذا ابف حزـ يورد الخبر عف رسوؿ الله صمى الله 
عميو وسمـ: "مف عشق فكتـ فمات فيو شييد " وكثير مف الفقياء ممف يورد الخبر عنو 

 لمعصية: " كل أمتي ناج إلا المجاىروف". أيضا عميو السلبـ في ستر ا
ما تناولو ابف حزـ في باب السر مف كتابو الطوؽ، منطمقا مف شيادة مىذا وغيره     

النفس وشيادة الحياة وشيادة العرؼ والشرع والمروءة الحقة، كل ذلؾ في موطف الماء 
كل مف يجدؼ  والخضرة والوجو الحسف، فردوس العرب المفقود، وىو التيار الذؼ يجرؼ

 ضده ممف يروموف السرية.
لقد حدد لنا ابف حزـ الإرىاصات التي تساعد عمى حفع الأسرار وىي مف بابو، ثـ    

ولج بابو محددا أسبابو وأنواعو أو أشكالو وخطورة أو أضرار المشي في مسمؾ مناقض 
قبل ذلؾ استقرأ لو، وأورد أخبارا عنو، ذيميا بأشعار تعبر عنو مف عنده، فاستقرأ الواقع و 

النفس البشرية في نزوعيا نحو السرية في قضاء الحوائج فضلب عف توخييا في الأمور 
القمبية المستورة أصلب، فأفاد ونفع القارغ، بل وأقنعو بالدليل وبالتحميل وبضرب المثل 
وباستمالة العاطفة عف طريق الشعر بأف حفع السر في العلبقة الغرامية مف الضرورة 

كما استعاد بألفاظ التقبيح والتعنيف لمف طبيعتيـ الفضح والكشف فيما لا يجب بمكاف، 
فقدـ لنا ابف حزـ في باب قصير مع عتبات لو )أبواب تمييدية مساعدة(  كشفو وفضحو.

مدونة قانونية مختصرة ومركزة، وممتعة في ذات الوقت عف أىمية حفع الأسرار في 
 شكل منقطع النظير. علبقة المحبة تفيد القارغ في حياتو ب

 قائمة المصادر و المراجع
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 التّجريب في الرّواية العربيّة
 بين المُمارسة الإبداعيّة والتّجربة الذّاتيّة 
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 جامعة تيارت
 

تحولات كبيرة مرت بمراحل عديدة كمرحمة الحداثة و ما  العربيةعرفت الرواية الممخص:
بعدىا ، خاض فييا الروائي العربي  تجارب عديدة  فيو لـ يكف بمنأػ عما يحدث في 
العالـ الذؼ حولو فتشارؾ معو الفنوف الحديثة والمعارؼ السردية المتجددة ، و لعل ظاىرة 

كّل حدثا سرديا ونقديا أكثر جرأة مف غيره و لذا راىف الكتاب عمى تش الكتابة والتجريب
ممارسة التجريب لملبحقة بعض الظواىر الحداثية التي تستجيب  لمقتضيات الواقع 

 الاجتماعي والسياسي والثقافي العربي .
 الرواية / الرواية العربية / التجريب / الحداثة .الكممات المفتاحية : 

Résume 
Le roman arabe a subi plusieurs changements selon les périodes de 

l'histoire arabe : Le modernisme et le post-modernisme, dans 

lesquels le romancier arabe a fait divers expériences en 

s'impliquant aux arts modernes et à la science de narration 

renouvelable car il n'était pas à l'abri de ce qui sa passe dans le 

monde.  

  Le phénomène de l'écriture en expérimentant constitue peut-être 

un événement de narration et de critique le plus audacieux. 

  C'est pour cela, le romancier pane à faire l'expérimentation  pour 

 suivre les phénomènes qui renvoient au vécu social, politique et 

culturel en arabe. 

Summary 
The Arabic novel knew significant shifts, passing through 

several stages, such as; the stage of modernity and beyond, where 

the Arab novelist fought numerous experiments, since he was not 

immune to what is happening in the world around him, therefore he 

became involved with modern Arts, and the renewable narrative 

knowledge. Perhaps the phenomenon of writing and 

experimentation constitute a narrative and critical event that might 

be bolder than anything else and therefore the authors bet on the 

practice of experimentation to pursue some of the modernist 

phenomena that respond to the requirements of the Arab social, 

political and cultural reality. 
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 تقديم
ظيرت الرواية العربية باشتراطاتيا الفنية الحديثةمنذ أكثر مف قرف في مصر عمى يد محمد  

أجمع النقاد ساعة صدورىا عمى أفّ رواية  "زينب "  (،و 1956-1888حسيف ىيكل )
ىي لحظة التّأسيس ليذا الشكل الأدبي غير المألوؼ عند المتمقي العربي آنذاؾ ، الذؼ 

الموروثة عمى ففّ الشعر ، ولذا ظمّت ذائقتو الفنية أسيرة ىذا النوع  تعوّدت ىيئتو المتمقية
 مف الفنوف لعيود طويمة مف الزمف .

فّ رواية " زينب " ليا فضل السّبق في إلقوؿ ومف منظور السياؽ التاريخي اإذف يمكف 
ىذا الشأف رغـ مثالبيا لو خضعت لممقاييس النقدية الأدبية الصارمة في عصرنا . عمما 
بأفّ ىذه الرواية ىي تجربة شخصية أو جانب مف السيرة الذاتية  لمكاتب وىو في ريعاف 

فقيرة تشتغل مع أىميا في المزرعة التي يمتمكيا والده في  شبابو ، وقعت لو مع فتاة قروية
، ينب باسميا وحياتيا شخصية حقيقيةالقرية ." أما أشخاص رواية زينب فيـ حقيقيوف . فز 

براىيـ الخولي  ولا يزاؿ بعض الأحياء مف أىل كفرغناـ : قرية الكاتب يذكروف مأساتيا . وا 
مضت يعمل لدػ أسرة الكاتب . والأعجب  أو رئيس العماؿ ظلّ حيّا إلى ثلبث سنوات

مف ذلؾ أف حامد ىو الدكتور ىيكل ذاتو ، وأف محمود وجيو القرية وسيدىا ىو أبوه 
ف كانت باسـ آخر ..") ( ، تعالج ىذه الرواية عدة 1.وعزيزة كانت إحدػ بنات عمو وا 

لاجتماعية قضايا مصاحبة في ذلؾ الوقت كالفقر والاستعباد في العمل والمرض والفروؽ ا
و كاف الحبّ المحتشـ ىو المحرؾ الأساسي للؤحداث الروائية ،غير أف الحكـ عمييا بأفّ 
منيا تبدأ طفولة الرواية العربية  ذاؾ أمر فيو نظر،إجحاؼ وتقصير في حق الموروث 
السردؼ لأف تاريخ الآداب العالمية يشيد بمساىمة المنظومة السردية العربية في تأسيس 

مف الففّ )الرواية( كشكل متطوّر عف الممحمة ويظير ذلؾ بوضوح في رائعة " ىذا النوع 
وقصص " كميمة ودمنة " لابف  ألف ليمة وليمة  " التي ترجمت إلى مختمف لغات العالـ ،

( Lafontaineـ( التي تأثر بيا الشاعر الفرنسي لافونتيف ) 759-724المقفع )
رسالة الغفراف "  لأبي العلبء المعرؼ ـ( و " 868-776وقصص "البخلبء " لمجاحع )

( قصيدتو الخالدة " Danteـ( التي أليمت الشاعر الإيطالي دانتي )973-1057)
الكوميديا الإليية "  ناىيؾ عف القصة الفمسفية " حي ابف يقضاف " لابف طفيل الأندلسي 

وب ـ( كل ذلؾ يعني أف العرب يمتمكوف مورثا سرديا محترما بيف الشع1105-1057)
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الأخرػ إلّا أنو لـ يعرؼ أطوارا ومراحل متتابعة ومتسمسمة  كتمؾ التي عرفيا الشعر 
العربي مثلب ،  أؼ مف الشعر الجاىمي إلى غاية الشعر الحديث فالمعاصر ومف ىنا 
يأتي الحديث دوف خجل أف الرواية العربية الحديثة ىي نتاج احتكاؾ وتماس الثقافة 

الغربية المتحرّرة ،وبعبارة أخرػ إذا كاف الشعر يرتبط بالبداوة  العربية المحافظة بالثقافة
فإف الرواية مف إنتاج الحياة المدينيّة لما تمتمكو مف مقوّمات تتطمّع إلييا المدينة كظاىرة 
سة ليا . وانطلبقا مف ىذه الظروؼ  حضارية حديثة ترتبط بوعي الجماعة البشرية المُؤسِّ

اب العرب  يخوضوف مغامرة الكتابة الروائية انطلبقا مف تجاربيـ السّوسيوتاريخيّة راح الكتّ 
الخاصة في الحياة وأصبحت سيَرىـ الذاتية مادة روائية تتشكّل منيا عوالميـ الإبداعية 

،  ا قابمة للبستنفاد في أيّة لحظةوما دامت ىذه المادة مرتبطة ببداية ونياية محدودتيف فإني
و تجاوزىا ، إذ فييا يمتزج الذاتي بالموضوعي والواقعي ورغـ ذلؾ لا يمكننا تجاىميا أ

(ىي مف تنوب عف autobiographieبالمتخيل والأنا بالآخر ،وكأف السيرة الذاتية ) 
-1889الرواية عمى الأقل في نظر ىذا الجيل مف الكتاب ، و استطاع طو حسيف )

رة ذاتية في كتابو  " ( بعبقريتو أف   يحوّؿ سيرتو إلى رواية أو الرواية إلى سي1973
الأياـ " مف خلبؿ توظيفو لضمير الالتفات " ىو " أؼ الحديث عف نفسو  ولكف بضمير 

"ممّا يربؾ المتمقي فيتمثّل اسما بديلب في لاوعيو كمعادؿ لاسـ السارد. ) ىو(الغيبة  
(، وقد يكوف السبب في اعتقادؼ لاختياره ىذا الضمير إلى الرغبة في التّحرر مف 2")
بضة " الأنا " التي تقيّد حركة فعل التّخييل عند الكاتب وىذا ما جعمو يمعف في توصيف ق

بيئتو والشخصيات التي تعامل معيا بدءا مف الأسرة الكثيرة العدد إلى الكُتّاب حتى سفره 
( ، 3إلى القاىرة  ففرنسا ، " القصة بالنسبة لمكاتب تعني ممارسة حضوره في الحياة .")

لأمر عند ىذا الحدّ بل راح كتاب كُثُر ممف جاؤوا مف بعد يقتفوف أثر نفس ولـ يتوقف ا
( بمنأػ عف ىذه التجربة في 1964-1889التجربة ،ولـ يكف  عباس محمود العقاد )

(وما ىي في حقيقة أمرىا سوػ قصتوّ مع الأديبة المبنانية 1938قصتو الوحيدة " سارة " )
خبة مف الأدباء يرتادوف صالونيا الأدبي ( حيث كاف ىو ون1941-1886مي زيادة )

كل يوـ أربعاء وقد شغف بيا الكاتب حبّا دوف أف تبالي بو " وقد كانت الآنسة 
)مي(العاقمة الفاضمة حريصة عمى ألّا يصارحيا العقاد بحبو ،أو يسمي حبو ليا حبا، 
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تزييف خشية أف تضعف أماـ ىذه الكممة ،أو حذار أف يزداد اجتراء عمى استيوائيا و 
 (4الخطيئة ليا . " )

ومف القرائف التي تكرس ىذه  الفرضية صورة غلبؼ الروايو في إحدػ طبعاتيا    
،يظير فييا العقاد ومي إلى جانبو " كاف العقاد يرتاد صالونيا غرارا..وقد نظـ فييا شعرا 
ل كثيرا،ولكنو لمح أنيا تنصرؼ عنو إلى غيره ،مف أصحاب الجاه ،وىو يومئذ شاب قمي

( ،ىذه القرائف تثبت 121الضوء مما أثار في أعماقو كثيرا مف الشجف .. ") ـ س،ص
مما لاشؾ فيو أف العقاد بكبريائو وشموخو وقع يوما أسير ىذه التجربة العاطفية الفاشمة 
مع فتاة لبنانية مياجرة ىي الأخرػ مرتبطة بغيره ،وبالتالي يبقى فضاء السيرة الذاتية 

َـ تحامل 5مقيد الحركات )محدود الأبعاد و و  ( ، والسؤاؿ الذؼ يبقى محيّرا حقا ىو  لِػ
-1883( لجبراف خميل جبراف )1912النقاد العرب عمى قصة  " الأجنحة المتكسرة " )

(  ولـ يصنفوىا عمى أنيا أوؿ رواية عربية ؟ عمما بأنيا صدرت قبل رواية " زينب 1931
رؼء وشعرية لغتيا المتفرّدة في الأدب العربي " رغـ رومانسيتيا المتفوّقة وموضوعيا الج

الحديث . وىذه القصة أو الرواية إف شئنا ىي تجربة  حقيقية وقعت لمكاتب مع البطمة " 
سممى كرامة " ولعمّحديثو بضمير المتكمـ " أنا " مؤشر واضح عمى ذلؾ وىي طريقة غالبا 

المؤلف والسارد ،" السيرة  تكتب  ما تحتكرىا أنماط التعبير في السيرة الذاتية حيث يتطابق
(،وكأف المخيّمة العربية الروائية عاجزة عمى الكتابة خارج 6دائما مف طرؼ صاحبيا " )

ىذا النطاؽ أؼ الكتابة عف الواقع الاجتماعي والسياسي والغريب في الأمر كمّو أف ىؤلاء 
ولوجية والثقافية لـ الكتّاب الذيف يمثموف جيلب أدبيا بكاممو وبمختمف انتماءاتو الأدي

يستطيعوا الإفلبت مف استبداد ىذه القاعدة المتمثمة في الكتابة عف التجربة العاطفية في 
بداية حياتيـ حيث وقعوا فيما يعرؼ بالإلتباس الروائي ،تتقاطع فيما بينيا تناسخ الأحداث 
ونمطية الشخصيات مع شيىء مف التواطؤ في المشاعر نحو الآخر. ونحف الآف 

ف مج بروف عمى سرد ىذه النماذج مف التجارب لأنيا جزء مف موروثنا السردؼ حتى وا 
كانت مرحمة محتشمة فيمنظور الجيل الحالي ،  وفي سياؽ الحديث عف ىذه التجارب 

( وقصتو 1949-1889الواقعية نستحضر الكاتب الساخر إبراىيـ عبد القادر المازني )
( والتي تتحدث عف جانب مف سيرتو الذاتية  1932)المسماة باسمو بػ " إبراىيـ الكاتب " 

قصة  –مع تغيير طفيف في الأسماء وبعض الأحداث  –"وقصة  )إبراىيـ الكاتب(  ىي 
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(، إذف ىذه النماذج تنتمي في مجمميا لفترات 7حياة إبراىيـ عبد القادر المازني .." )
اف عمى احتراـ قواعد السرد متقاربة مف تا ريخ الرواية العربية ،يجتيد كتابيا قدر الإمك

التقميدية ،بالمقابل لا يكمفوف أنفسيـ عناء البحث عف صياغة روائية جديدة عمى الأقل 
لكي تحرّرىـ مف القوالب القديمة وتدفع بيـ قدما إلى عوالـ تخييمية تتجاوز الواقع ولا 

 تجافيو .
يرية أف السيرة الذاتي     ة تُكتب في آخر أياـ العمر مف المعروؼ في تقاليد الكتابة السِّ

ليستطيع الكاتب أف يقدـ خلبصة تجاربو في الحياة بانتصاراتيا وانكساراتيا للؤجياؿ 
الموالية بينما نرػ خلبؼ ذلؾ عند ىؤلاء الكتابحيف استيموا مغامرتيـ الإبداعية انطلبقا 

،دوف أف مف السيرة الذاتية وكأنيا قصص متشابية ولكف الشخصيات  والمسمّيات تختمف 
ننكر أف تطويع العرب لفف الكتابة الروائية  جاء حسب مقتضيات المعايير الحديثة مف 
جية والتحوّلات الاجتماعية والثقافية مف جية أخرػ .ولـ ينجُ مف سطوة ىذا الأنموذج مف 
الكتابة حتى أولئؾ الكتاب الذيف تعمموا في أرقى الجامعات الأوروبية واستفادوا مف 

( في روايتو " 1987-1898دبية ومناىجيا الحديثة كػ : توفيق الحكيـ )معارفيا الأ
(التي تحدث فييا عف نقطة تماس وليس صداـ بيف 1938عصفور مف الشرؽ " )

الحضارة الغربية المادية والحضارة الشرقية الروحانية مف خلبؿ مغامراتو كطالب متشبّع 
" نرػ الطالب محسف وقد ذىب إلى  بالقيـ الشرقية المحافظة في محيط باريسي متحرّر

باريس لاستكماؿ دراستو ،مما يوحي مف جديد بالترابط بيف السيرة الذاتية لمكاتب وبيف 
( ،إذف يمكننا أف نضيف ودوف تردد أف 8شخصية البطل ذؼ التقاسيـ المصرية.")

نبا مف المحاولات الأولى لمرواية العربية في أوائل القرف الماضي كانت مف مرتكزاتيا جا
ف حاوؿ الروائي العربي التخمص مف ىذا النوع 9السيرة الذاتية لمكاتب نفسو ) (، حتى وا 

( ،فقد عرؼ تدرّجا حذرا نحو الانتقاؿ مف fictionمف النمط الذاتي إلى النمط التخييمي )
مف السّرد المُسيَّر ذاتيا )مف السيرة( إلى الرواية التي تتمتّع بيامش مف السيولة التخييمية ،

الأنا إلى الأخر ومف الذاتي إلى الموضوعي " تتعامل الرواية مع إنساف محدّد الاسـ 
،جاء مف الناس وينتمي إلييـ ، وبحث عف مصيره مفردا ، أو مع بشر يقاسمونو نفس 
المصير ولا يختمسوف مف فرديتو شيئا .سيرة لغيره مف البشر .بل يمكف القوؿ، إف السيرة 

ػ مع غيره ، فإنيا تكوف ،وفي مستوػ منيا سيرة لغيره مف البشر.بل الذاتية لإنساف تُساوَ 
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يمكف القوؿ ، إف الرواية سيرة لواحد مف الناس محدّد الاسـ والمصير ، وىي في المحظة 
عينيا سيرة لبشر لا يعرفونو ،كما لو كانت السيرة الفردية الروائية دائما ،سيرا أخرػ 

( 1953الاتجاه نفسو تأتي رواية " الحي اللبتينيّ " )(،وفي 10تحايثيا وتفيض عنيا . " )
( التي تجرؼ أحداثيا ىي الأخرػ في باريس وفي أحد 2008-1925لػ :سييل إدريس )

 معاقميا المعرفية والتنويرية حيث جامعة السربوف والحي اللبتيني .
كورؼّ بواقع فيي أنموذج لمرواية العربية الجريئة التي يصطدـ فييا الوعي العربي الذّ     

الآخر المؤثّث بالأنوثة المتحرّرة أو عمى حدّ تعبير غساف كنفاني " حيث الماءُ والخُضرة 
والوجو الحسف . " فمواجية المثقف العربي لمثقافة الغربية المييمنة بطاقاتيا المادية 

وفي والفكرية كانت محلّ اىتماـ كثير مف المبدعيف العرب الذيف اكتوت مشاعرىـ بنيرانيا 
( في روايتو الشييرة " موسـ 2009-1929مقدمتيـ الروائي السوداني الطيب صالح )

اليجرة إلى الشماؿ "  وىي مف أكثر الأعماؿ السردية مقروئية في الأدب العربي  
( وفييا يسرد لنا رحمتو نحو الغرب وىو القادـ مف بلبد النوبة وتجربتو العاطفية 1966)

لمختمف عنا بنيويا .وتستمرّ  ىذه التجارب الإبداعية السردية مع واحدة مف ىذا العالـ ا
كراىاتو التي تخدّش حياء الذائقة  إلى درجة المبالغة في الحديث عف الواقع بكل نتوءاتو وا 

( لػ :محمد شكرؼ 1972السردية العربية وىذا ما حدث فعلب في رواية  "الخبز الحافي " )
يرتو الذاتية مف خلبؿ مغاراتو كطفل شبو ( التي تتناوؿ جانبا مف س1935-2003)

متشرّد  قادـ مف بلبد الريف بالمغرب و في مدينة طنجة  قضى أغمب أوقاتو يتعاطى 
الكحوؿ والمخدرات ويتعقّب بائعات اليوػ في مجتمع أسفل المدينة  فيي رواية يمكف 

لبقية الصادمة تصنيفيا مف منظور الثقافة العربية بالواقعية المبتذلة ،لمتجاوزات الأخ
 لممتمقي العربي .    

 le fils du()1950ويمكف أف ندرج ضمف دائرة اىتمامنا رواية  " نجل الفقير" )   
pauvre(لمكاتب الجزائرؼ مولود فرعوف )استثناء لكونيا بالمغة 1962-1913 )

 الفرنسية، وذلؾ لسببيف :   
المقاومة  للؤنموذج الأدبي  يمكف تصنيف ىذا العمل دوف انحياز ضمف الأعماؿ أولا :

 الكولونيالي ، ويكتب بالمساف الفرنسي ولكف يعبّر بخصوصية جزائرية  بحتة.   
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تتحدث الرواية عف سيرة الكاتب وىو طفل في منطقة القبائل ومدػ معاناتو في  ثانيا :
ىذا  يومياتو الدراسية والاجتماعية ، مقارنة مع زملبئو الآخريف مف أبناء المعمّريف وفي

الشأف يقوؿ عبد العزيز بوباكير: " ويتذكر مولود فرعوف، الذؼ افتتف بشجاعة أبيو 
قدامو وحبو لمحياة ، كل ذلؾ في كتابو )نجل الفقير( الذؼ ىو ضرب مف  وصموده وا 

(،ما يمكف أف نستنتجو مف خلبؿ قراءة استعجالية 11السيرة الذاتية في رواية . " )
ا تتقاسـ الأسئمة نفسيا والمقولات المتوىّجة التي تتطمّع إلييا للؤعماؿ المذكورة سابقا أني

ىذه النخبة وىي : الرغبة في التغيير ،الحب  ،الجماؿ ،المرأة ، المساواة ،الوطف .. وفي 
الوقت نفسو تكرّس مقولة مفادىا أف الرواية العربية اكتشفت مف خلبؿ اكتشاؼ الشرؽ  

لمقروئية عربية جديدة مختمفة عف تمؾ التي تعوّد تميّد   -فيما بعد  –لمغرب ، وراحت 
عمييا المتمقي العربي قد تجد عنده مقبولية  تشكّل في الأخير ثنائية متجانسة مع الشعر 
في ذىف الييئة المتمقية الجديدة . إذ لا يمكف أف تتحقق الكتابة إف لـ تتحقق القراءة ، 

 المقصود بالخطاب الموجّو لو . فالكاتب ميما كاف يتًمثِّل دائما قارئو المفترض
وبدافع مف الحاجة إلى البحث عف إجابات جديدة لأسئمة الكتابة الروائية المثقمة بتراكـ    

نقدؼ ،ارتأػ الروائيوف إعادة النظر في صياغة التجربة الروائية وعوالميا التخييمية . 
ؿ في مغامرة وليذا حاوؿ بعض الروائييف العرب التخمص مف أعباء الماضي والدخو 

التجريب الروائي كرىاف لامناص منو ،تقتضيو التحوّلات الحداثية والتاريخية في 
المجتمعات العربية ،يخرج فييا الكاتب مف  ضيق الأنا إلى فسحة الآخر إلى المجتمع 
بكل تناقضاتو وصراعاتو الطبقية . " بناء عمى ذلؾ ،تستمد الرواية العربية حداثتيا الفعمية 

يا ، في الفترة المعاصرة ، إلى التجريب ، تحت وعي نظرؼ بضرورة نحت شكل مف نزوع
روائي عربي جديد .والأمر أف تعدد قضايا ىذا الشكل الروائي ،سواء عمى مستوػ 

(ويتعيف عمينا 12مضمونو أو شكمو ،يقتضي مقاربات متعددة لرصد مستوػ حداثتو." )
(الذؼ ىاجر مف مخابر العموـ expérimentationأف نتوقّف عند مصطمح التجريب )

التجريبية إلى حمقات البحث في الآداب والدراسات النقدية  والذؼ يعني في جوىره 
إخضاع أيّة فرضية عممية لمصداقية الاختبار،وقد وجد لو دورا جديدا وحيويا في الآداب 

رتبطت ( التي اle realismeوالعموـ الإنسانية ،مف خلبؿ أطروحات المدرسة الواقعية )
تاريخيا بظيور الوعي الاشتراكي عند النخب المعادية لمفكر الغربي الرأسمالي أوائل القرف 
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الماضي ، ويرػ ىذا الاتجاه أف الأدب ممتزـ بتجسيد الواقع بدقة وليذا صار مفيوـ 
التجريب يعني المحؾ الذؼ مف خلبلو تعرؼ مدػ مصداقية محاكاة الروائي لمواقع ،و 

ركس ىو أصدؽ تعبير في ىذا الاتجاه " الأديب عامل يفكر "،لكف لعل قوؿ كارؿ ما
التجريب في السرد الروائي أخذ لو منحى آخر يخالف المعنى الذؼ كاف مستعملب لو في 
الأصل .فأصبح يعني المغامرة في البحث عف المناطق المجيولة وغير المألوفة في 

ػ مختمفة تتعاطى مع زوايا الواقع الكتابة ، تدفع بالكاتب إلى اكتشاؼ طرؽ  جديدة ورؤ 
كل ذلؾ مف خلبؿ استخداـ آليات مختمفة ومستفزّة لممتمقي ،وقاعدة التجريب ىي دوما " 
التّمرد " عمى قوالب الكتابة المستيمكة وموضوعاتيا المستنفدة ،تمعب فييا المغة دورا 

التجديد والخرؽ  حيويا في تشكيل عوالميا التخييمية . " لاشؾ أف المغة تشكل إحدػ بؤر
في الكتابة السردية الحديثة ،عمى اعتبار أنيا لـ تعد وسيمة لمتشخيص فحسب ،إنما غدت 
إستراتيجية سردية تنحو إلى مواءمة شكميا مع طرائق الكتابة والموضوعات المطروحة . " 

وث ( ، مازاؿ الباحثوف منشغميف بقضايا الكتابة الروائية العربية ،مستفيديف مف المور 13)
النقدؼ العربي ومما تنتجو المخابر النقدية الغربية المعاصرة . كل ىذه الجيود في الأخير 
بداعي جديد بإيعاز مف فعالية التجريب وقوتو  تسعى إلى بمورة وترسيخ وعي نقدؼ وا 

 التجديدية .   
 Laوفي خضـ ىذا الطموح الجارؼ وىذه الرغبة الجامحة استعادت العنونة )    

titrologie مكانيا ولـ تعد قيمة زائدة بل أخذ العنواف حقو إبداعيا ومنيجيا في الدراسات )
الحديثة وصار محل اىتماـ كثير مف الدارسيف في الغرب ،لأنو يشكل بنية موازية لممتف 

( عمى حدّ تعبير جيرار Seuils()14بل ىو مفتاح تأويمي ، وعتبة مف عتبات النص )
 أو الاستغناء عنيا. جينيت التي لا يمكف تجاوزىا 

لـ يعد العنواف مجرّد نُصيص ميمل ، يتربع فوؽ عرش نصو الأصمي بل صار      
علبمة تحيل إلى متنيا " لقد أصبح حمقة أساسية ضمف حمقات البناء الإستراتيجي لمنص 
.")رشيد يحياوؼ ، الشعر العربي الحديث في المنجز النصي ،إفريقيا الشرؽ ف الدار 

 (   1998البيضاء المغرب ،
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( عمى امتلبؾ آليات فيمو لفؾّ شفرتو Sophistiquéجتيد القارػء الحاذؽ )وي    
والولوج إلى عوالمو المتواريّة ،والمقصود ىنا ليست العناويف المسطحة بل العناويف المثقمة 

 (التي انبثقت عنيا.Textesبالدلالات والمتقاطعة في نفس الوقت مع جوىر متونيا)
في مقدمة الأدوات الأكثر أجْرأة في التعاطي (La Sémiotiqe)وتأتي السّميائيات     

، فالعنواف تمكو مف انفتاح عمى الدرس النقدؼمع مثل ىذه المواقف الإبداعية ،وما تم
مف وجية نظر بشرػ قمة  في جوىرىا عف بنيتيا الكبرػ. و يشكل بنية صغرػ غير مست

لبنية الكبرػ أؼ النص البستاني ىو بنية صغرؼ ولكنيا بنية افتقار غير مستقمة عف ا
(15). 

وقد عرفت العنونة العربية في الشعر والنثر عمى السواء تحولات ىائمة في العصر     
الحديث مواكبة نصوصيا، بعد أف عاشت دىورا طويمة خاضعة لمغة المسجوعة 

-1804والأساليب العربية القديمة، التي عودتنا عمييا كتابات أحمد فارس الشدياؽ )
( وغيرىما ، وبعد بزوغ فجر الحداثة 1873-1801اعة رافع الطيطاوؼ )( ورف1887

(Modernisme)  وخروج أغمب الدوؿ العربية مف ربقة الاستعمار راح الكتاب والشعراء
يتفنّوف في عناويف غير مسبوقة كل ذلؾ جاء استجابة لمغامرة التجريب التي راىف عمييا 

متوىجة وجديدة عمى تاريخ الأدب العربي ومف المبدع العربي ،فاستميـ عناويف إبداعية 
مختمف مجالات الحياة، مف التراث ومف الواقع المعيش ومف الطبيعة يتقاطع فييا المفع 
البسيط مع المعنى العميق ليشكلبف معا شعرية الغموض التي تُعد مف القيـ الفنية 

( و " السػػؤاؿ " 1960الحداثية في الأدب المعاصر .كديواف أُنسي الحاج " لػػفْ " )
( لإميل حبيبي والذؼ نحتو مف 1980(لػ :غالب ىمسا ،ورواية " المُتشػائل " )1979)

( لإبراىيـ نصرالله  و " 1988" ) 000كممتيف ىما : المتشائـ والمتفائل ، ورواية " عػػػػو
( لػ: محمد زفزاؼ ،ومف الجزائر نذكر القاص سعيد بوطاجيف " ما 1985محاولة عيش " )

( لعزالديف جلبوجي والتي 2014( ورواية " العشق المقدنس " )2002ث لي غدا" )حد
جمع فييا بيف كممتيف المقدس والمدنس  وقائمة الإبداع لا تنضب ،ىذه العناويف وغيرىا 
صيغت في إطار حركة التجديد التي صارت قدرا محتوما عمى المبدعيف ومف جية أخرػ 

 جددة .   لمواكبة المقروئية وحاجاتيا المت
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ولأف الرواية ىي تصوير لمحظة الآنية وتأريخيا  في نفس الوقت فإف ملبحقة ىذه    
المحظات في سياقيا التاريخي ىي ميمة يضطمع بيا الروائي الممتزـ بقضايا مجتمعو ، 
ومف ىنا يأتي التجريب كظاىرة حتمية تقتضييا طبيعة العمل الروائي ،ويعدّ الروائي 

أكثر النماذج الروائية الجزائرية ممارسة لعممية التجريب بعد جيل  واسيني الأعرج مف
التأسيس ،فالتحولات العميقة التي شيدتيا الجزائر بعد الاستقلبؿ  ،انعكست مظاىرىا 
عمى الحياة العامة بفضل الاختيار الاشتراكي الذؼ انتيجتو المؤسسة السياسية المستقمة 

 التي عانت كثيرا مف حيف الاستعمار .  ،والمساندة لطبقة العماؿ والفلبحيف 
لكف ما لبث الأمر أف اىتزت الجزائر في التسعينيات مف القرف الماضي ودخمت في    

نفق مظمـ اصطمح عمى تسميتو بالعشرية السوداء كاف فييا العنف ىو سيد الموقف ، 
عيف  اختمّت فييا مظاىر الحياة السياسية والاجتماعية ،وكاف المثقف والمبدع في

العاصفة فاستجابت الرواية الوسينيّة لمجزائر الجريحة وانبثقت عنيا رواية " شرفات بحر 
( التي تصور مظاىر الموت والقتل الأعمى الذؼ أطاؿ كل الجزائرييف 2001الشماؿ " )

في تمؾ الحقبة .وكأف الرجل راح يبحث في متاىات التاريخ مف ينقذ الجزائر مف أبنائيا 
( مف خلبؿ استرجاع السرد التاريخي 1983-1807الأمير عبد القادر) فاىتدػ لشخصية

( وقد يكوف 2005الموشّح بالتراث الذؼ تبمور في " كتاب الأمير مسالؾ أبواب الحديد " )
ىذا الكتاب قد فتح شيية الكاتب في البحث والتنقيب عف السرد التراثي ومنابعو  التاريخية 

غرافيا الحزينة  والصورة الضائعة ، في بلبد الأندلس التي الجميمة ليجد نفسو أماـ باب الج
( ، ولأف غريزة 2010أيقظت مُخيّمة الكاتب الموريسكية في رواية   "البيت الأندلسي " )

التجديد متأصمة في نفس الكاتب وصفة ملبزمة  لشخصيتو الإبداعية طواؿ مساره 
ب انتيى بو المطاؼ إلى رواية " التجريبي ،وبعد رحمة طويمة في عالـ الكتابة والتجري

( وكأنيا تتماثل إيقاعيا مع سدرة المنتيى 2014سيرة المنتيى : عشتيا..كما اشتيتني " )
، وفييا تظير سطوة الذاكرة حيث أمعف الكاتب في الحفر بعمق باتجاه " الأنػا " وجذورىا 

" الرواية السّيرية "  التاريخية الأصيمة .تألقت فييا لغة سردية مبتكرة في أسموب الكتابة
واختار ليا الكاتب أف تكوف سيرة في قالب روائي جميل ،فييا كثير مف التجميات والأسئمة 
المنبثقة مف تجربتة ككاتب في الحياة والإبداع بشيء مف الحنيف والانجذاب إلى الماضي 

في المتألق انطلبقا مف الحاضر المتيالؾ ولعل ىذا التنوع في الأشكاؿ والانتقاؿ 
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الموضوعات ىو منصميـ المدرسة الجديدة التي اختار وسيني الأعرج أف ينتسب إلييا 
 وىي مدرسة لا تعترؼ بالاستقرار عمى شكل واحد بل القاعدة عندىا ىي اللّبقاعدة . 

 الإحالات:
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 الاستدلال البلاغي في ديوان المتنبّي
 مقاربة حجاجيّة

 البشير عزّوزي    جامعة برج بوعريريج أ.
 

تعدّ كثير مف المفاىيـ البلبغيّة أدوات حجاجيّة بامتياز، وذلؾ لما تحويو مف  الممخّص:
نا صبغة فمسفيّة ودلالة عقميّة، تزيد القوؿ قوّة وتثريو دلالة وتغنيو معنى، وىذا ما جعم

نتناوليا مف زاوية حجاجيّة، لنكشف سرّ التّأثير العجيب ليذه المفاىيـ، واقتصر البحث 
عمى المفاىيـ التي انعقد الاجماع عمى صفتيا الحجاجيّة كحسف التّعميل الذؼ يخترع 
في الشّاعر عمّة خيالية دليلب عمى صحّة دعواه، أمّا المذىب الكلبميّ فيستمّد قوّتو مف 

ذؼ اشتقّ منو؛ حيث يقتفي الشّعراء آثار عمماء الكلبـ في طريقة الكلبـ اسـ العمـ ال
والاحتجاج لو، وىكذا في التّشبيو التّمثيميّ والاحتجاج العقميّ والتّغاير والمشتقّ ممّا 
تكوف أوراؽ البحث كفيمة ببيانو والتّمثيل لو مف ديواف المتنبّي الذؼ رأينا أنّو مف أكثر 

 الفنوف، مظيرا مف خلبؿ ذلؾ ثقافة واسعة ومتنوّعة.الشّعراء قصدا ليذه 
 الحجاج. –المتنبّي  –الشّعر  –البلبغة  –الاستدلاؿ الكممات المفاتيح: 

Résumé 
        Les nombreux concepts des outils rhétoriques orbitale par 

excellence, alors quel contenu et la signification du caractère 

philosophique mentale, que de dire la force et d'enrichir la connotation 

et est épargné le sens de, et voici ce que nous a fait manger de l'angle 

orbital, pour découvrir le mystère de l'effet étrange de ces concepts, et 

peu de recherches sur les concepts qui ont tenu un consensus qui décrit 

orbital bon raisonnement inventé le poète fictif bug preuve de la validité 

de sa demande, et la doctrine de verbale force Vestmd de savoir qu'il est 

dérivé, où les poètes oligo-effets des scientifiques de la parole dans la 

voie de la parole et protestent à lui, et ainsi l'analogie est représentative 

de la santé mentale et de protestation et de covariance et dérivés qui sont 

des documents de recherche parrainer sa déclaration et sa 

représentation de la Cour de Mutanabi que nous avons vu qu'il est plus 

poètes intentionnellement à ces arts, regarder à travers une culture et 

d'une grande variété. 
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وىذا نظرا تعوّؿ النّظريّة الحجاجيّة عمى البلبغة وترػ فييا طاقات عظيمة،       
لييمنتيا عمى كثير مف حقوؿ الفكر الإنساني، وغناىا الذؼ يفتقر إليو كلّ خطاب بشرؼّ؛ 
فقد ألقت بظلبليا عمى الخطاب الدّيني والاجتماعيّ والسّياسي والثّقافيّ، بل امتدّت لتكوف 
عصب الخطاب الإعلبميّ والاقتصادؼّ، فكلّ متكمّـ وجد في البلبغة ضالتّو في تحقيق 

فياـ والتّأثير، وتغيير المواقف والآراء، بل في تزييف الباطل بزينة الحقّ، وتشويو الحقّ الإ
بشبو الباطل فينقمب الباطل حقّا والحقّ باطلب، استجابة لتمويو تمميو الكممة وتحقّقو 

 أساليب البلبغة.     
العربيّة يجدىا   إفّ المتتبّع لمعظـ التعريفات والأبحاث المنقولة عف أعلبـ البلبغة     

،  (1)«تيدف إلى أمرين: الوضوح )الارتجال( والتّأثير )النّفع(»ممخّصة في أفّ البلبغة 
فبحسف القوؿ تستماؿ القموب، وتناؿ الأغراض وتتحقّق الغايات، والنّفوس مجبولة عمى 
حبّ الإحساف، مفطورة عمى التّأثّر ببنات المّساف، خاصّة إذا كاف في قمّة السّبؾ 

لبصة البياف، والتّاريخ يشيد عمى كثير ممف ممكوا مقاليد البلبغة أنّيـ استطاعوا أف وخ
نّما بسمطة الكممة وروعة  يسخرّوىا لتمويو النّاس وتضميميـ، ليس ذلؾ بالإكراه والعنف وا 
البياف، والجمع بيف خطاب القمب والعقل، خاصّة إذا تعمّق الأمر بالدّفاع عف مذىب أو 

وع الأمثمة عمى ذلؾ الصّراع الذؼ ممؾ العقوؿ الإسلبميّة قرونا عديدة، عقيدة، ومف أر 
ممّا تنبغي الإشارة إليو و ترجمو التّحاجج والتّناظر الذؼ أدّت فيو البلبغة دورً بارزاً. 

نّما ىي وسيمة  والتّنبيو عميو ىو أفّ فنوف البلبغة المتعدّدة لا تعدّ غاية المتكمّـ وىدفو، وا 
طالب وبموغ المآرب، والدّليل عمى ىذا أفّ المتكمّـ إذا جعل الأشكاؿ تسخّر لنيل الم

البلبغيّة منتيى لسانو فإنّو يقع في الزّخرؼ الذؼ يوىف القوؿ، والذؼ يعدّ تيمة جاىدت 
البلبغة لمتخمّص منيا حقبا عديدة، وما العودة المبيرة إلى البلبغة في الأعواـ الأخيرة إلّا 

ضيّع في مياوؼ التّزويق وىمّش في غياىب التنميق. والنّاظر في وعي تاّـ بدورىا الذؼ 
الدّراسات المّغوية الحديثة عمى اختلبؼ مدارسيا وتنوّع مناىجيا يدرؾ مدػ اىتماميا 
بالبلبغة وأشكاليا، حيث أقبل كثير مف المّغوّيّيف عمى بعض مفاىيـ البلبغة وعيا بغناىا 

                                                 

، ص 1979، 2، دار العودة، بيروت، طصدمة الحداثة، 3اثّابت والمتحوّل أدونيس: (1) -
133. 
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ومف المّغوّيّيف مف عاد إلى البلبغة ، (2)ث الكلبميالدّلاليّ، وكذا دورىا في تحميل الحد
حياءىا، حيث اعتبرت ىذه العودة محاولات لتجديد البلبغة لإظيار  برمّتيا محاولًا بعثيا وا 

وقد ارتبطت ىذه المحاولات في غالب الأحياف  ،(3)دورىا في سائر الخطابات الإنسانيّة
حدّ ، بل وصل الأمر إلى (4)«الإقناع فييا إحياء بعدىا الحجاجيّ وترىين قضايا»بػػػػػػػػ 

مدار  ووراء كلّ حجاج بلاغة، والعكس صحيح، »، لأفّ اعتبارىا حجاجاً في حدّ ذاتيا
البلبغيّة أكثر الفنوف حازت  وقد، (5)«ذلك ىو الإغراء والاستغواء قصد الإمتاع والإقناع

الحجاجيّة عمى اختلبؼ أنواعيا، ىمّية مف خلبؿ تحقّقاتيا الأسموبيّة في النّصوص ىذه الأ
وقد استميمت بعض ملبمح حجاجيا مف بلبغة الشّعر والخطابة، غير أفّ الحجاج 
البلبغيّ يتفاوت حسب أنواع النّصوص فيكوف قصداً في النّصوص الشّعريّة والخطابيّة، 
أمّا عف النّصوص الأخرػ فيكوف عرضيّاً، وبعبارة أدؽّ يتولّد الحجاج في النّصوص 

 .(6)لشّعريّة مف بلبغة كثيفة تفرضيا الحاجة إلى الخياؿ الذؼ يحقّقو التّنويع في الصّورا
مف ىنا اتّضحت أىمّيّة البلبغة في تحقيق الحجاج في سائر الخطابات الإنسانيّة، سواءً 
أكانت البلبغة مقصودةً مستغمّة في عمميّة الحجاج، أـ كانت عرضيّة تزيد في القوّة 

                                                 
مف ىذه العموـ المّغويّة عمى سبيل المثاؿ: التأويميّة المعاصرة وعمى رأسيا بوؿ ريكور، -(2)

ومحمّد بازؼ الذؼ أسّس نظرّيتو في التّأويل التّقابمي عمى مفاىيـ البلبغة، ولا يمكف الحديث عف 
عمى البلبغة، أمّا التّداوليّة والأسموبيّة فيما فرعاف مف شجرة واحدة لسانيات النّص دوف التّعريج 

 ىي البلبغة.
دراسات –الحجاج مفيوميومجالاتوينظر عمى سبيل المثاؿ: حافع إسماعيمي عموؼ،  –(3)

 ،2010عالـ الكتب الحديث، الأردف، ط/، ،-نظريّة وتطبيقيّة في البلاغة الجديدة
، 1لبناف، ط –، منشورات ضفاؼ، بيروت الإقناع في المناظرة بلاغةعبد المّطيف عادؿ، -(4)

 .14، ص 2013
، ضمف كتاب الحجاج والاستدلال الحجاجي "عناصر استقصاء نظري"الحبيب أعراب، -(5)

بتصرّؼ  45، ص 3إعداد وتقديـ: حافع إسماعيل عموؼ، ج )الحجاج مفيوميومجالاتو(،
 يسير.

(6)
، ضمف والاستدلال الحجاجي "عناصر استقصاء نظري"الحجاج ينظر: الحبيب أعراب،  -

 .60، ص )الحجاج مفيوميومجالاتو(كتاب 
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لتّأثيريّة لمخطاب، ولقد اشتيرت أساليب بلبغيّة عديدة تحوؼ طاقات حجاجيّة الإقناعيّة وا
وسنأخذ نماذج ، (7)معتبرة، إلى درجة تسميتيا بالاستدلاؿ الحجاجي في البلبغة العربيّة

مف ديواف المتنبّي لأنّو مثاؿ عف الشّعر الذؼ تميّز بالصّفة الإقناعيّة التي جعمت شعره 
 .وتغيّر النّظريّات والمفاىيـ يخمد عمى مرّ الزّماف

 حسن التّعميل: -1
يعدّ التّعميل بمختمف ألفاظو وتراكيبو مف الأدوات المّغوية التي يستعمميا المرسل لتركيب 

كممة و المفعوؿ لأجمو مفرداً أو جممة،  ففي النّحونجد خطابو الحجاجي، وبناء حججو فيو،
التّراكيب إلّا تبريراً أو تعميلًب لفعمو ورأيو، بناء السّبب، ولأفّ، إذ لا يستعمل المرسل ىذا 

 .(8)عمى سؤاؿ يفترض تمقّيو أو تمقّاه فعلبً 
أمّا في البلبغة فيو مف أىّـ أساليب الاحتجاج؛ وذلؾ لأفّ إظيار العمّة ىو عيف     

 تأتي العمّة بمعنى الحجّة، وفي ىذا اختزال لقوّة العلاقة بينيما؛ خاصّة»الحجّة، بل قد 
 وويستمدّ التعميل طابع ،(9)«إذا جاءت العمّة لبيان الأسباب المقنعة بالمعاني المطروحة

الحجاجي مف أفّ المرسِل يسعى عمى إقناع المخاطب برأؼ اعتقده أو فعل اقترفو، كما 

                                                 
ى صبغتيا الحجاجيّة نتناوؿ في ىذه البحث بعض المفاىيـ التي كاد ينعقد الإجماع عم-(7)

، أسرفت عيّة، وذلؾ تفاديا للبنسياؽ وراء الآراء التي تجعل مف البلبغة استدلالاً قناوطاقاتيا الإ
 شرحو عمى طريقة المتكمّميف وأصحاب الجدؿ وعمماء الأصوؿ. في
، دار الكتب استراتيجيات الخطاب، مقاربة لغوية تداوليةعبد اليادؼ بف ظافر الشّيرؼ، -(8)

 ، بتصرّؼ.478، ص2004، 1الجديد المتّحدة، ليبيا، ط
متطمّب تكميمي لنيل  الاحتجاج العقمي والمعنى البلاغي )دراسة وصفيّة(،ناصر السّعيدؼ، -(9)

المممكة الدّكتوراىفي تخصّص البلبغة والنّقد، إشراؼ: محمّد إبراىيـ شادؼ، جامعة أّـ القرػ، 
 .105، ص 1426العربيّة السّعودية، 
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وقد تناوؿ البلبغيّوف التّعميل . (10)يستمدّ حجاجيّتو مف كونو يربط بيف النّتائج وأسبابيا
 (11)اتّجاىيف اثنيف:وفق 

ينظر إلى التّعميل نظرة عمميّة، مفادىا أنّو وسيمة عقميّة لمبياف والتّفسير، أو  اتّجاه عمميّ: -1
مّا تقريراً لمحقائق الثّابتة، وفي ىذا يقترب  للبحتجاج والتّدليل، أمّا إثباتا لمحقائق الغائية، وا 

الاتّجاه الشّواىد القرآنيّة، إلّا أفّ التّعميل مف المذىب الكلبمي، وقد غمب عمى شواىد ىذا 
 وجدنا لو مثالا في شعر المتنبّي:

 يَا أَعْدَلَ النَّاسِ إِلاَّ فِي مُعَاممتي     فِيكَ الخِصَامُ وَأَنْتَ الخَصْمُ وَالحَكَمُ 
حيث عمّل جور سيف الدّولة في التّعامل معو بطريقة منطقيّة سميمة، فإذا كاف المدّعي 

الخصـ، فإفّ الحكـ سيكوف لصالحو، ومف جية أخرػ وعمى طريقة أىل ىو القاضي وىو 
يغالا في العقميّة،  الكلبـ يجمع المتنبّي ثلبث متناقضات في ذات واحدة إثباتا لمحجّة وا 
وىذا ممّا يكثر في شعر الفلبسفة، كما أفّ البيت يحقّق قانوناً منطقيّا؛ ىو تحصيل 

 الحاصل، وسنعود إليو في موضعو.
وىو »ويعرّفو الجرجاني بقولو  وىو اختراع عمّة غير حقيقيّة مناسبة لموصف، اه فنّيّ:اتّج  -2

أن يكون لممعنى من المعاني أو الفعل من الأفعال عمّة مشيورة من طريق العادات 
والطّباع، ثمّ يجيء الشّاعر فيمنع أن تكون لتمك المعروفة، ويضع لو عمّة 

 (13)لاتّجاه أربعة قيود ىي:ويجعل البلبغيّوف ليذا ا(12)«أخرى.
 صادقا كاف أو كاذبا، وىو الزّعـ الكاذب عمى سبيل التّخييل.الادّعاء:  -1

                                                 
،  استراتيجيات الخطاب، مقاربة لغوية تداوليةعبد اليادؼ بف ظافر الشّيرؼ، ينظر: -(10)
 .481ص
أضاؼ الباحث ناصر السّعيدؼ الاتجاه المشترؾ؛ حيث سعى إلى تحديد أصولو عند -(11)

القدماء إلّا أنّو لـ يستطع مدافعة طغياف أحد الاتجاىيف عمى الآخر، مما يجعل دمج الاتجاىيف 
الاحتجاج العقمي والمعنى البلاغي ناصر السّعيدؼ، ينظر: في اتّجاه ثالث أمر صعب المناؿ، 

 .119وما بعدىا إلى  114ص  (،)دراسة وصفيّة
، 1، تحقيق: محمود شاكر، دار المدني جدّة، طأسرار البلاغةعبد القاىر الجرجاني، -(12)

 .278-277، ص ص 1991
 .123، ص الاحتجاج العقمي والمعنى البلاغيينظر: ناصر السّعيدؼ، -(13)
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 وىي الرّابطة بيف العمّة والمعموؿ. المناسبة: -2
 ويقصد بو غرابة العمّة.المّطف:  -3
 ىي عمى سبيل المبالغة فقط. اللّاحقيقة: -4

يدّعي في الصّفة الثّابتة لمشّيء »واستنادا إلى ىذه القيود سمّي حسف التّعميل، فالشّاعر 
أنّو إنّما كان لعمّة يضعيا ويختمقيا، إمّا لأمر يرجع إلى تعظيم الممدوح، أو تعظيم أمر 

فيو يخترع العمّة والمعموؿ والجامع بينيما في غرابة مع دقّة وتناسب (14)«من الأمور.
فالشّاعر  ،مف الأساليب البلبغيّة التي تعتمد القدرة عمى الخمق والإبداعلذلؾ عدّ  تامّيف،

يحوي اختلاف »يروـ إثبات الحقيقة بالخياؿ، ومكمف السّرّ في حجاجيّة ىذا الأسموب أنّو 
العمّة وادّعاءىا والتمطّف بيا حتّى تكون مناسبة تلائم الوصف، وىو أمر يحتاج إلى 

وىذا (15)«النّظر، ولا يدركو إلّا من لو تصرّف في دقائق المعاني.رىافة الحسن ودقّة 
 (16)الأسموب كثير في ديواف المتنبّي، مف ذلؾ قولو:

مَاءَ بِجُودِهِ لَا بَأْسِوِ      كَرًماً لِأَنَّ الطَّيْرَ بَعْضُ عِيَـــــالِوِ   سَفَكَ الدِّ
ينتظره المتمقّي، فالذؼ يقتل الأعداء إفّ العمّة التي أتى بيا الشّاعر تخالف ما كاف       

إنّما يردّ كيدىـ أو يريد أرضيـ وديارىـ وأمواليـ، وىذه الحجّة التي تؤكّد شجاعة الممدوح 
يحتجّ بيا المتنبّي كذلؾ لجود الممدوح الذؼ وصل إلى الطّيور الكاسرة التي تتغذّػ عمى 

يا تحت رحمتو ورجاءه لما سفؾ لولا جوع الطّير ودخول هأجساد العباد، والممدوح في نظر 
دماء الأعداء أرخص مف  ؛دماً وما قتل نفساً، فانظر إلى وضاعة الأعداء في ىذا التّعبير

 (17).وممّا يشبيو:سدّ رمقياأمل الطّيور وأىوف مف 
ئًابُ   مَا بِوِ قَتْلُ أَعَادِيوِ وَلَكِـــــــــــنْ       يَتَّقِي إِخْلَافَ مَا تَرْجُو الذِّ

                                                 
 .296، ص أسرار البلاغةالجرجاني، –(14)
الحجاج مفيومو ، ضمف كتاب: )أساليب الحجاج في البلاغة العربيّةمحمّد الواسطي، -(15)

 .147، ص 3(، جومجالاتو
مكتبة نزار الباز، المممكة العربيّة السّعوديّة، شرح ديوان المتنبّي، عبد الرّحمف البرقوقي،  -(16)
 .909، ص 2، ج2002ط/، 
(17)

 .201، ص 1ج البرقوقي،–



2016ديسمبر 5العددـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ    مجمة الآداب والمغات  

- 042 - 

يقتل لصدّ ظمـ أو لنيل نصر وما إلى ذلؾ مف الأسباب التي تدفع  -كما قمنا-نساف فالإ
بالإنساف إلى قتل أخيو الإنساف، ولكف كسر المتنبّي ىذا التوقّع وأعطى عمّة أخرػ يحتجّ 
بيا لجود الممدوح وشجاعتو، وىي إحسانو الذؼ شمل الحيواف، فيو يعمـ أنّو إذا غدا إلى 

مف الحيوانات تفرح لأنيا تعمـ أنّو مصدر قوتيا بقتمو الأعادؼ، لذلؾ  الحرب فإفّ كثيراً 
فيو يحرص عمى عدـ تخييب ظنّيا، والطّريق إلى ذلؾ إنّما بقتل الأعادؼ وعدـ رحمتيـ، 
وىذا الأسموب يحمل مف الدّلالات ما يجعل البيت ينبض بالقوّة والتّساؤؿ عف مقدار ىذا 

ّـ للؤعداء.الممدوح، فيو بقدر ما يحمل مف   المدح يحمل أضعاؼ ذلؾ مف الذّ
 (18)ويعود المتنبّي ممدوحاً أصابتو الحمّى ويخفّف عنو بقولو:  
 وَمَنَازِلُ الْحُمَّى الْجُسُومُ فَقُلْ لَنَا     مَا عُذْرُىَا فِي تَرْكِيَا خَيْرَاتِيَا 
 أَعْجَبْتَيَا شَرَفاً فَطَـــــــــــالَ وُقُوفُيَا      لِتَأمُّلِ الَأعْضَـــــاءِ لَا لِأَذَاتِيَا 
إفّ المتنبّي في ىذيف البيتيف يحتجّ لعظمة الممدوح باستعماؿ حسف التّعميل،فالحمّى لـ  

نّ  قدره ا لأنّيا تعرؼ متسكف جسـ الممدوح لأنّو كسائر الجسوـ معرّض للؤمراض، وا 
 ومنزلتو فآثرت قربو لتتأمّل عجيب خمقتو وكماؿ ىيئتو.

 المذىب الكلامي: -2
ىو انتحاء طريقة المتكمّميف في إثبات المواقف والاحتجاج للآراء، وقد اشترط ابف الأثير 
الثّقافة الموسوعيّة، فصناعة ىذا الأسموب موضوعة لمخوض في كلّ معنى، وصاحب 

فيو أسموب حجاجيّ يوظّفو  ،(19)بكلّ عمـ وكلّ صناعةىذه الصّناعة يجب أف يتعمّق 
المتكمّـ لإقناع خصمو بالحجّة والبرىاف، وىو مف الأساليب الاستدلاليّة الحجاجيّة التي 
وظّفت في الدّرس البلبغيّ العربيّ القديـ، والذؼ تمتزج فيو أساليب أخرػ، بما يمنحو 

الكلبمي قوّتو الحجاجيّة كذلؾ مف أصمو،  يستمدّ المذىبو (20)القوّة في الإبلبغ الحجاجي.

                                                 
 .278، ص المصدر نفسو–(18)
لنّيضة، ، تحقيق أحمد الحوفي وبدوؼ طبانة، مكتبة االمثل السّائرينظر: ابف الأثير،  -(19)

 .48، ص 1، ج1959مصر، ط/، 
، مجمّة عالـ الفكر، الاستدلال الحجاجي التّداولي وآليات اشتغالوينظر: رضواف الرّقبي، -(20)
 .77-76، ص ص 2011ديسمبر -، أكتوبر40، المجمّد 2العدد
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 ،(21)وىو عمـ الكلبـ الذؼ وضع لمدّفاع عف أصوؿ الدّيف بالبراىيف والأدلّة العقميّة القاطعة
المتنبّي بثقافتو الموسوعيّة التي تؤىّمو خاصّة  لذا تأثّر بو كثير مف البمغاء والشّعراء

تقاف ىذه الصّنعة، لذا و  جدنا في كلبمو كثيراً مف ىذا الأسموب، مف لانتياج ىذا النّيج وا 
 (22)ذلؾ قولو:

 وَلَقِيتُ كُـــــــــــــــلَّ الْفَاضِمِينَ كَأَنَّمَا       رَدَّ الإلَــوُ نُفُوسَيُمْ وَالَأعْصُرَا
ماً        وَأَتَ  رَاـــــنُسِقُوا لَنَا نَسَقَ الْحَسَابِ مُقَدَّ  ى فَذَلِكَ إِذْ أَتَيْتَ مُؤَخَّ

في ىذا الأسموب يتكمّف الشّاعر الإتياف بالبرىاف والحجّة الدّامغة، فالذؼ لا يصدّؽ 
الفضائل التي كانت لمعمماء قبل ابف العميد كمّيا جمعت لو، يحتجّ عميو المتنبّي باستغلبؿ 
عمـ الحساب، فيجعل الممدوح أجماؿ الحساب الذؼ نسق كلّ العمماء، ودلالةً تحكّـ 

اظ ىذا العمـ استعمل كممة ذلؾ التي تدؿّ عمى إنياء عممية الحساب، المتنبّي في ألف
ومف (23).فالشّاعر ذكر تفاصيميـ ثّـ جمعيا في شخص الممدوح عمى طريقة أىل الحساب

صور محاكاة المتكّمّميف نجد المتنبّي يسمؾ سبيلب آخر يتمثّل في التّلبعب بالألفاظ عمى 
 (24)بيت في الإبياـ والغموض، يقوؿ ىاجيا:طريقة أىل الكلبـ حتّى يكاد يوقع ال

 ومن جاىل بي وىو يجيل جيمو      ويجيل عممي أنّو   بي جاىل             
مف ىنا تظير قيمة المذىب الكلبمي في الحجاج في الشّعر، وىذا لكوف الشّاعر        

ر سبيلًب يجمع مف الحجج أقواىا ومف البراىيف أشدّىا حتّى لا يجد المحتج أو المنك
 للئنكار، ويظير فيو تعمّد اختيار الحجج واستغلبؿ سائر المعارؼ.

                                                 
من العموم الاعتقادية التي تشمميا العموم الممية، وىو يتعمّق بتقرير »:لبـعمـ الك -(21)

الاعتقادات المنقولة عن مبمّغ الرّسالة وتشييدىا بالأدلّة المعقولة، وتأييدىا وتوىين مخالفيا 
بأساليب المناظرة المحمودة، بحيث يقع الانسياق والتّكميف القمبي ويثبت الإيمان والتّصديق 

من المنطق  ؛منطق الكلامحمو النّقارؼ:  «ذلك الانسياق أو التّكميف القالبيّ.ليحصل مع 
، 1، الدّار العربيّة لمعموـ ناشروف، بيروت، طالجدلي الفمسفي إلى المنطق الحجاجي الأصولي

 .47، ص 2010
 .540، ص 1البرقوقي، ج–(22)
 .541-540ص ص  البرقوقي،ينظر -(23)
 .851، ص 2، جالمصدر نفسو –(24)
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 :التّشبيو  -3
يحتلّ التّشبيو مكانة عالية ودرجة رفيعة بيف فنوف البلبغة، لما يطويو مف قوّة       

، الجمع بيف المتناقضات والتّقريب بيف المتباعدات، ممّا يكسب القوؿ القوّة والثّراء الدلالي
العلبقات غير الظّاىرة تتمثّل فيما يسمّيو السّكّاكي )الجامع( الذؼ لا سبيل إلى تحقّقو إلّا ف

بإشراؾ المتمقّي في الخطاب عف طريق إعماؿ عقمو واستفزاز خيالو، وأنواع الجامع ثلبثة، 
 (25)فالنّوعاف الأوّلاف يشترؾ جميع النّاس في كيفيّة فيميما، وىما:

أو  التّماثل في التّصورأو  يكوف عف طريق:الاتّحاد في التّصورو  الجامع العقميّ: -1
 التّضايف، كالسّبب والمسبّب.

التّضاد: كالسّواد أو  ويكوف عف طريق:شبو التّماثل بيف المخبر عنو :الجامع الوىميّ  -2
 شبو التّضاد: كالسّماء والأرض، والأوّؿ والثّاني.أو  والبياض

تمقّي غاية البروز، فعميو أف يسعى إلى إدراؾ ىذه في ىذيف النّوعيف يبرز دور الم
العلبقات عف طريق إعماؿ عقمو وتحريؾ فكره، فإذا ذكر السّبب سعى إلى إيجاد 
ذا غابت العمّة وجدىا عف طريق التفكّر في المعموؿ، وىكذا في التّماثل وشبيو  المسبّب، وا 

طريق إيجاد وجو التّماثل أو وكذا في التّضاد، فعمى المتمقّي أف يملؤ فراغ الخطاب عف 
شبيو بيف الشّيئيف أو الأشياء، أمّا في الجمع بيف الأضداد فيو أيسر الأمور عمى 

أمّا عف النّوع الثّالث؛ وىو  .(26)«الضّد أقرب خطوراً بالبال مع الضّد»المتمقّي لأفّ 
مى اختلبؼ فيرػ السّكّاكي أفّ النّاس يختمفوف في إدراكو وتصوّره ع الجامع الخياليّ:

ثقافاتيـ وطريق تعمّميـ وأشكاؿ مِيَنيـ ونوع نشاطيـ، فالقمر يراه السّلبحيّ ترساً والصّائغ 
يتّضح ل،(27)يصوّره سبيكة مف الإبريز والمعمّـ يشكّمو رغيفاً أحمر ينالو مف بيت ذؼ مروءة
ر إلى أفّ في ىذا النّوع مف الجامع أفّ المعتبر فيو ىو نوعيّة المتمقّي، لنصل في الأخي

يقوـ عمى المتمقّي بدرجة كبيرة حتّى تتحقّق  -ومف منظور السّكّاكي–الجامع بصفة عامّة 
سلبمة العلبقات بيف وحدات الخطاب، وكذا الدّلالة العامّة التي تنطوؼ تحت ىذه 

                                                 
المركز الثّقافي ، - مدخل إلى انسجام الخطاب –لسانيات النّصّ محمّد خطّابي، ينظر: -(25)

 .020ص ص ، 2002، 2المغرب، ط-العربي، الدّار البيضاء
 .000ص دار الكتب العمميّة، بيروت، دت، ، مفتاح العمومالسّكّاكي، محمّد بف عمي–(26)
 .000، ص المصدر نفسو ينظر:-(27)
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إقامة العلبقة بيف المتناقضيف عف طريق  العلبقات التي ينشئيا المرسل ويحقّقيا المتمقّي
يجاد  إلّا بتحريؾ آلة الفيـ التي تتدخّل فييا الثّقافة ولا يدرؾ ىذا الجامع بيف المتباعديف، وا 

قد .و المشتركة بيف المرسل والمتمقّي لينفؾّ لغز الخروج عف العالـ الواقعي إلى عالـ الخياؿ
سجّل الشّعر العربيّ كثيراً مف العلبقات الفريدة التي أقاميا الشّعراء بصفة خاصّة في 
جمعيـ بيف المادّؼ والمعنوؼّ والحيّ والجماد والعاقل وغير العاقل، فيترؾ الشّاعر لممتمقّي 
كيفيّة الرّبط بيف كلّ تمؾ المتباعدات، فيصبح غريباً في عالـ ىذا الخطاب، ولا يزيل ىذه 
الغربة إلّا عف طريق فؾّ رموز ىذه العلبقات الغريبة، ليكوّف نصّاً جديداً لو فيو نصيب 

 .الجيد الفكرؼّ والعناء العقميّ ليعتبر في النّياية شريكاً في إنتاج الخطاب مف
تجمّى ييو الأنموذج الفريد الذؼ فالجامع الخياليّ أمّا مجامع الوىميّ ىذا بالنّسبة ل      
الذؼ دعانا إلى التماس الصّفة و عمى اختلبؼ في البيئات وتنوّع في الثّقافات،  التّشبيوفيو 

يشدّد عمى ضرورة تحديد الجامع  مثلب ىو قضيّة الجامع، فالسّكّاكي متّشبيول الحجاجيّة
بيف الأشياء الواردة في الخطاب، وىذا ىو الذؼ يجعمنا نحقّق أصلًب ىامّاً مف أصوؿ 
النّظريّة الحجاجيّة المعاصرة، ىو الدّعوة التي يوجّييا المرسل لممتمقّي داعيًا إيّاه لتعاقد 

اب ويحقّق الفيـ المقصود مف طرفو، ولا يتأتّى كلّ ىذا إلّا بسعي ضمنيّ يكمّل الخط
، وأكثر المتمقّي لتحديد الجامع الذؼ بو يستقيـ الكلبـ وينسجـ الخطاب ويتحقّق التّواصل

أنواع التّشبيو حجاجيّة التّشبيو الضّمني، لما يحممو الصّفة الحجاجيّة ليس فيما ذكره 
نّما في كون و يحمل في طيّاتو طاقة استدلالية لا يمكف لعقل أف يرفضيا السّكّاكيّ فقط، وا 
 ولا يتسنّى لقمب أف يدفعيا.

 الضّمني )القيـــــــــــاس التّــــــــداولي(: التّشبيو 
ىو تشبيو يبنى في صورة غير معيودة، فطرفا التّشبيو لا يفيماف إلّا مف ضمف القوؿ 

ليل عمى الدّعوػ التي يحتجّ بيا وىي إثبات وسياؽ الكلبـ، وتعتبر صفة المشبّو بو كالدّ 
ذا سألنا.(28)صفة ما لممشبّو عف دوره الحجاجي فيو يممؾ مف القوّة ما جعل عمماء  وا 

الحجاج يعتبرونو استدلالًا، يتشارؾ فيو المرسل والمتمقّي، وممّا جعمو يختمف عف تشبيو 
التّمثيل والتّشبيو المركّب ىو أنّو تمثيلٌ حسّيّّ مركّب يذكر للبحتجاج والاستدلاؿ عمى 

                                                 
)الحجاج ، ضمف كتاب أساليب الحجاج في البلاغة العربيةينظر: محمّد الواسطي، -(28)
 .149-148ص ،3ومجالاتو( ج ومومفي
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قناعوصحّة مقولة المشبّو مف أجل نفي إنكار المنك ويسمّيو أبو ىلبؿ  .(29)ر ليا وا 
ىو أن تأتي بمعنى ثمّ تؤكّده بمعنى »، ويعرّفو بقولو: الاستشياد والاحتجاجالعسكرؼ 

فيو إذف ممارسة (30)«آخر، يجري مجر الاستشياد عمى الأوّل والحجّة عمى صحّتو.
ى الحريّة في استدلالية يسعى فييا المتكمّـ إلى الانتقاؿ مف حكـ إلى آخر، معتمداً عم

اختيار ما يحتاجو مف الألفاظ والتّراكيب والصّور، متجاوزاً في ذلؾ كلّ الحدود والعلبقات 
التي تراعي متغيّرات الوضع المّساني، ومتغيّرات المحيط المعرفي الذؼ يكتنف 
المتخاطبيف، ومف أبرز ذلؾ الصّور والاستعارات، التي يبنى فييا القياس مف المعروؼ 

إذف فالقياس التّداولي يربط بيف موضوعيف )مقيس ومقيس عميو( أو . (31)معروؼإلى اللّب 
ظاىرتيف أو فكرتيف ىما في الحقيقة ينتمياف إلى مجاليف في التّداوؿ متباعديف، ليتـ 
الرّبطعف طريق علبقة القياس التي تتّصف بالمغايرة لا المجانسة، ممّا يجعميا تحافع 

رفيف في العمميّة ذاتيا، وفي الوقت نفسو تسعى إلى إذابة عمى وجوه الاختلبؼ بيف الطّ 
ولا تكمف قيمة القياس التّداولي في حمل  .(32)الفروؽ وتثبيت وجوه التّشابو والتّقارب بينيما

نّما في محاولة التّأثير في سموؾ المخاطب عف طريق القيمة  الخبر لمف لا يعممو، وا 
ى الاقتناع بمضموف القوؿ عملًب بو أو كفّاً الفكرية التي يحمميا والتي تؤدّؼ بو إل

ويقوـ ىذا الاستدلاؿ في الشّعر العربي عمى علبقة التشابو والتّماثل بمختمف . (33)عنو
 (34)أشكالو، ولنا في ذلؾ أمثمة ديواف المتنبّي، ميا قولو:

                                                 
)الحجاج ، ضمف كتاب أساليب الحجاج في البلاغة العربيةمحمّد الواسطي، ينظر: -(29)
 .150، ص 3ومجالاتو( ج ومومفي
تحقيق: عمي البجاوؼ ومحمّد أبو الفضل إبراىيـ، المكتبة  ،الصّناعتينأبو ىلبؿ العسكرؼ، -(30)

 .416 ص .1986العصريّة، بيروت، 
المركز الثّقافي العربي، الدّار ، تجديد المنيج في تقويم الـــتّراثينظر: طو عبد الرّحمف،  -(31)

 .185ص ، 1994، 1المغرب، ط-البيضاء
المركز الثّقافي العربي، ، الحوار وتجديد عمم الكلام في أصولينظر: طو عبد الرّحمف، -(32)

 .108-107ص ص 2000، 2المغرب، ط-الدّار البيضاء
 .111ينظر:المرجع نفسو، ص -(33)
 .737، ص 2البرقوقي، ج –(34)
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 زَالِ ـــلْغَ فَإِنْ تَفُقِ الْأَنَامَ وَأَنْتَ مِنْيُمْ    فَإِنَّ الْمِسْكَ بَعْضُ دَمِ ا
بقامة سيف الدولة وسط الأناـ  لقد استدؿ المتنبي عمى احتماؿ وجود شخص شريف

السفمة والمنحطيف واعتبر ذلؾ أمرا طبيعيا، ليس بالاقتصار عمى إثبات ىذه الواقعة في 
بينيا وبيف حدث آخر غير متعايش معو داخل المكاف وغير  حد ذاتيا. بل بالربط

، بل بالربط بيف حدثيف متباينيف ولكنيما متشابياف. إف كوف متعاقب معو داخل الزمف
سيف الدولة، رفيع الطبيعة، لا ينبغي أف يدىشنا، إذ إف ىناؾ ما يناظر ىذا في الطبيعة. 
إف المسؾ الرفيع الطبيعة ىو أيضا يوجد في مادة خسيسة وكريية وىي دـ 

المخاطب ذا معرفة بطرفي و أف يكوف الغزاؿ.ويشترط في تحقيق ىذه الاستدلاؿ غايتَ 
 (35)العلبقة التّمثيميّة.وفي مثاؿ آخر يفخر فيو بنفسو:

 امُ ــــدِنُ الذَّىَبِ الرُّغَ ــــوَمَا أَنَا مِنْيُمْ بِالْعَيْشِ فِييِمْ      وَلَكِنْ مَعْ        
مف  يستدؿ عمى إمكانيّة عيشو في قوـ لئاـ وىو كريـ الطّبع عزيز النّفس، بأفّ لو مثالاً  

جنس آخر يماثمو في الصّفة والحاؿ ىو الذّىب الذؼ عمى غلبء قيمتو وتفرّده بيف 
ورغـ ذلؾ لا يشبو التّراب الوضيع في شيء مف صفاتو،  ،المعادف إلى أنّو مف التّراب

فالمتنبّي يحتجّ لدعواه بأفّ قيمة الشّيء في نفسو وليس ببيئتو التي يعيش فييا فرفعة 
وعموّ المتنبّي ونفسو العزيزة محفوظة أينما حلّ وحيثما ارتحل، حتّى الذّىب لكونو ذىباً 

ف عاش في السّجف فإفّ ذلؾ لا ينقص مف قيمتو التي يعرفيا الصّديق والعدوّ. نفس فوا 
ف رضيت بالسّجف فإفّ ىذا لا ينقص مف قيمتيا، لأفّ الدّر  المتنبّي الأبيّة المتعالية، وا 

في الأصداؼ، لذلؾ فيو في السّجف كالدّرّ في  الذؼ يعدّ مف أغمى الحميّ مقرّه
 (36)الصّدؼ:

جْنُ كَيْفَ شِئْتَ فَقَــدْ    وَطَّنــْــتُ لِمْمَـــوْتِ نَفْسَ مُعْتَــــــــرِفِ         كُنْ أَيُّيَا السِّ
رُّ ــلَوْ كَــانَ سُكْنَــــــايَ فِي       ـــدَفِ كَ مَنْقَصَــةٌ      لَمْ يَكُنِ الدُّ  سَــــاكِنَ الصَّ
 تحصيل الحاصل: -4

لـ يسمـ ىذا الأسموب مف التّنقيص، ورمي مستعممو بعدـ الفائدة، والحقيقة أف أؼّ تركيب 
مجرّد إعادة قول، وآفة »في خطاب ما لا يخمو مف فائدة، فإذا كاف تحصيل الحاصل 

                                                 
 .1095، ص المصدر نفسو –(35)
 .635، ص 2البرقوقي، ج –(36)
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في الأخير إلى ما  منطقيّة يتمّ عرض مقولة ما كحجّة ثمّ تكرّر بمفردات مختمفة لنصل
فإنّنا يمكف أف نعترض عمى ىذا القوؿ بأفّ القدرة عمى صوغ حجّة  ،(37)«قمناه سابقاً 

واحدة بصيغ مختمفة وتراكيب متنوّعة ىي في حدّ ذاتيا حجّة، حيث يجعل المتمقّي في 
سيل مف الحجج ووابل مف الأدلّة، وىي في الحقيقة حجّة واحدة في أثواب مختمفة، وأبرز 

 (38)اؿ عمى ىذا بيت المتنبّي الذؼ قالو معاتباً سيف الدّولة:مث
 يَا أَعْدَلَ النَّاسِ إِلاَّ فِي مُعَامَمَتِي   فِيكَ الْخِصِامُ وَأَنْتَ الْخَصْمُ وَالْحَكَمُ 

إفّ المتنبّي في ىذا البيت يكثّر الذّات بأوصاؼ مختمفة رغـ وحدتيا في الأصل،      
فيو يجعل سيف الدّولة ثلبث ذوات في لحظة التّمفّع نفسيا، فيو محلّ الخصاـ، والخصـ 

 -في نظره-والحكـ، وفي ىذا حجاج بأنّو أضعف مف أف يأخذ حقّو منو، إذ ليس ىناؾ 
وقد تقّدـ الحديث عف ىذا البيت وما يحويو مف سمات  .(39)ةقاض محايد أو قضيّة خارج

 فمسفيّة تحوؼ طاقات حجاجيّة مختمفة.
 التّغاير: -5

التّغاير مف الأساليب البلبغيّة العجيبة؛ لما يحويو مف لمسة فمسفيّة وما يطويو مف       
المذىبان ىو أن يتضاد »مسحة منطقيّة، وىذا يمكف استخلبصو مف تعريف ابف رشيق: 

وقد شيد لممتنبّي بالتّفوّؽ فيو نظراً لقدرتو (40)«في المعنى حتّى يتقاوما، ثمّ يصحّا جميعاً 
وقد أورد كثيرا مف الشّواىد التي خالف فييا المتنبّي مذاىب الشّعراء ، واتّساعو في المعاني

التّكرّـ عمى فيخالف أبا تمّاـ في تقديمو  ،(41)وغايرىـ بما ىو أقرب لمعقل وأوضح لمعياف
 الكرـ المطبوع:

                                                 
الدّار العربيّة ، -مقاربة حجاجيّة لمخطاب الفمسفي –الفمسفة والبلاغةعمارة ناصر، -(37)

، بيروت  (.حالة. )الإ147ص ، 2009، 1لبناف، ط-لمعموـ

 .1009، ص 2، ج المصدر السّابق –(38)
دار -مقاربة لغويّة تداوليّة–استراتيجيات الخطاب ، ينظر: عبد اليادؼ بف ظافر الشّيرؼ  -(39)

 .490، ص 2004لبناف، ط/،  –الكتاب الجديد المتّحدة، بيروت 
، دار الجيل، العمدة في محاسن الشّعر وآدابو ونقدهبو عميّ الحسف بف رشيق القيرواني، أ-(40)

 .100، ص 2جبيروت، ط/، دت، 
 .103-102-101ينظر: المصدر نفسو، ص -(41)
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 فعممنا أن ليس إلّا بشقّ النّـــــ    فس يدعى الكريم كريما
 بقولو:

 لو   كفر العــــــالمــون   نعمتو     لما عدت نفسو يوما سجاياىا        
 ولا   جاىا   عندىم   تكرمة    تغي بما صنعت    كالشّمس لا تب        

ّـ يقدّـ رواية يشيد في يا عمى غمبة المتنبّي بالحجّة والبرىاف، فيروؼ قوؿ ابف عبّاس ث
 النّوبختي مفضّلًب القمـ عمى السّيف:

 إن يخدم القممُ السّيفَ الذي خضعت       لو   الرّقاب ودانت خوفو الأمم     
 كذا قضى اّللّ    للأقلام   مذ بريت      أنّ السّيوف ليا مذ أرىفت خدم     
 ما زال يتبع ما يجري   بو القمم  موت   والموت لا شيء   يعادلو   فال     
والذؼ يعدّه سالما مف الطّعف صحيح المعنى متقف المبنى، إلّا أفّ المتنبّي خالفة بما   

 يشيد بصحّتو العياف ويصحّحو البرىاف، فيقوؿ مفضّلب السّيف عمى القمـ: 
 د لمسّيف ليس المجد لمقمــمحتّى رجعت وأقلامي قوائل لي     المج      
 (42)اكتب بنا أبدا  قبل الكتاب بــو     فإنّما نحن   للأسياف   كالخدم      

 ويغاير أبا الشّيص في الغزؿ قولو:
 أجد الملامة في ىواك لذيذة       حبّا   لذكرك فميممني المّوّم         

بيا، بل طمب الاستزادة مف  حيث جعل يطرب لسماع مف يمومو في محبوبتو لأنّو يذكّره
المّوـ حتّى يسمع المزيد عف محبوبتو، أمّا المتنبّي فإنّو لا يقبل المّوـ في حبّو، لأفّ المحبّ 
الصّادؽ لا يتحمّل أف يسمع في حبيبو ما يضرّ بو، فكيف لقمب كبّمو الحبّ وممكو اليوػ 

رب، ىذا ضدّاف لا أف يسمع عف المحبوب ما يشيف الحبّ ويخدش اليوػ ثّـ يعجب ويط
 يمتقياف:

 أأحبّو   وأحبّ فيو   ملامة      إنّ   الملامة   فيو من أعدائو          
 المشتقّ:  -6

                                                 
فيي بف رشيق ا. أمّا رواية 1174-1173، ص 2، جبشرح البرقوقيىذه رواية الدّيواف -(42)

 كما يمي:
 اكتب بذا قبل الكتاب بيا      فإنّما نحن للأسياف كالخدم     
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يقصد بالمشتّق استخراج عمّة مف جنس المّفع تكوف وسيمة للبحتجاج، ويرجع        
فّ الشّاعر أصل ىذا الففّ إلى أبي ىلبؿ العسكرؼّ، إلّا أفّ أنّو خصّو بالذّـ فقط؛ أؼّ أ

غير أفّ الشّعر العربيّ  ،(43)يستخدـ قدرتو عمى الاشتقاؽ مف المّفع في التّشاؤـ والذّ ّـ
يزخر بكثير مف الأمثمة المتميّزة تظير إبداع الشّعراء في التلبعب بالمشتقّات في سائر 
ه أغراض الشّعر، ولنا في ديواف المتنبّي مف ذلؾ أمثمة كثيرة خاصّة في المدح، حيث نجد

مف أبرز الممدوحيف و شتقاقات فريدة.  واستعمالات مميّزة ايستعمل أسماء العمـ مثلًب 
إمّا و يوظّف المتنبّي اسمالذؼ (45).الذيف استغلّ أسماءىـ في مدحيـ بدر بف عمّار

مّا تمميحاً، فمثلًب في قولو:  (46)تصريحاً وا 
ُ كَيْ لَا تَحْزَنَاخَمَتِ البِلَادُ مِنَ الغَزَالَةِ لَيْمَيَا         فَأَعَاضَيَاكَ اللَّّ

استعمل الشّاعر لفع الغزالة وىو مف أسماء الشّمس، وجعل الممدوح عوضاً عف الشّمس 
التي تغيب في المّيل فيأتي البدر لينير الدّنيا، ويضيء العالـ، خاصّة وأفّ ىذا البدر لـ 

لـ يصل ىذه المنزلة بعد نقص كاف يكف يوماً ىلبلًا، بل خمق كاملًب، ومعناه أفّ الممدوح 
 (47)فيو، بخلبؼ ما يعترؼ البدر، وفي ىذا يقوؿ المتنبّي:

يْرِ ىِلَالاً           إِلَى البَدْرِ بْنِ عَمَّارَ الذِي لَمْ     يَكُنْ فِي غُرَّةِ الشَّ
 مُغَيَّبٍ حَسَنٍ مِثَالاً     وَ لَمْ يَعْظُمْ لِنَقْصٍ كَانَ فـيوِ     لِكُلِّ         

نْ طَمَعَتْ كَوَاكِبُيَا خِصَالاً   .. أُقَمِّبُ مِنكَ طَرْفِي فِي       سَمـاَءٍ     وَاِ 
وفي أغمب قصائد مدح بدر بف عمّار تكرار عجيب لاسمو بأوصافو ومشتقّات اسمو كما  

نّة في المدح وىي وفي ىذا التّكرار فوائد عديدة أىمّيا: أفّ المتنبي قد سفّ س، قدّمنا
، وىذا بخلبؼ اهأؼ إفراد الممدوح بيذا المدح فلب يمكف أف يمدح بو أحد سو  التّخصيص

المتنبّي من الشّعراء القلائل الذين استطاعوا أن ييربوا من فخّ » المدح الذؼ قبمو، فػ
التّعميم في جزء من قصائدىم، فيو يحاول تخصيص مدائحو بتناولو الصفات الخاصّة 

                                                 
 .340، ص الصّناعتين ينظر: أبو ىلبؿ العسكرؼ،-(43)
، المؤسسة العربية لمدراسات والنشر، بيروت، صورة الآخر في شعر المتنبّيمحمّد الخبّاز، -(45)

 .106،ص2009، 1ط لبناف،
 .1211، ص 2البرقوقي، ج –(46)
 .896و  890المصدر نفسو، ص –(47)
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ومف أىـ ىذه  ،(48)«ممدوح والتي يختصّ بيا دون غيره من الممدوحينفي ال
اسـ الممدوح سيكوف بمثابة  فالاشتقاؽ مفالخصائص اسـ الممدوح الذؼ لا يممكو سواه.  

الختـ عمى القصيدة التي يقتنع الممدوح أنّيا لو وحده، وأنّو الجدير بيا دوف سواه، ممّا 
 .أفكارىا ويستجيب لدعواىايجعمو يغوص في القصيدة، ويتقبّل 

طوّعو و استغمّو أحسف استغلبؿ في أغمب مدحو، فقد )سيف الدّولة(؛ أمّا عنمقب        
فمف ذكره صراحة إلى استغلبؿ مشتقّاتو، حيث ولّد منو الدّلالات المدحيّة  ؛كيف شاء

التي تخدـ القصيدة وتعمِّق في تأثيرىا وتزيد مف خصوصيتيا. وسنورد بعض الأمثمة عمى 
 (50)سبيل الذّكر لا الحصر، منيا قولو:

وْلَةِ المَجْدُ مُعْمِماً     فَلَا المَجْدُ  رْبُ ثالِمُ لَقَدْ سَلَّ سَيْفَ الدَّ عَمَى عَاتِقِ يمُخْفِيوِ وَ لَا الضَّ
مَاوَاتِ قـاَئِمُو  الـمَمْكِ الَأغَرِّ نَجَادُهُ  وَفِي يَدِ جَبَّارِ السَّ

هُ      وَتَقْطَعُ لَزْبَاتِ الزَّمَانِ مَكَـارِمُو  وَ مَا كُلُّ سَيْفٍ يَقْطَعُ اليَامَ حَدُّ
فلب ىو يغمده ولا الضّرب يثممو، ىذا السّيف لقد جعل المجد فاعلب سلّ سيفَ الدّولة،  

الذؼ حمالتو عمى عاتق الخميفة، ومقبضو في يد جبّار السماوات، تمقيبو بالسّيف ظمـ لو 
ذا كاف السّيف يقطع المادّة   لما يعترؼ المعدف مف نوائب الصّدمات وعوارض الطّبيعة، وا 

الزّماف منكسراً رغـ أحداثو ونكباتو.  قطع الزّماف بمكارمو التي ينثني أماميايالممدوح  فإفّ 
المّقب الذؼ فيو يبرىف عمى سيف الدّولة أف يصل إلى قمبو، بولابدّ ليذا المدح الخاصّ 

 (51)سمّاه بو الخميفة بعدما ابتلبه في الحروب، فكاف سيفاً حقيقيِّا، يقوؿ المتنبّي في ىذا:
كَ  لَمْ   إِنَّ الخَمِيفَةَ       ـارم يُسَمِّ  سَيْــفَيَا     حَتَّى بَلَاكَ فَكُنتَ عَينَ الصَّ
وُ بِالقَـائِمِ     ذَا انتَضَاكَ عَمَى العِداَ فِي مَعْرَكٍ    ىَمَكُوا وَ ضَاقَت كَفُّ  ... وَاِ 

 (52):غير أفّ السّيوؼ كثيرة ولكف سيف الدّولة واحد لا مثيل لو يقوؿ في ىذا
يُوفَ  ولَةِ اليَومَ واحِدفَلَا تَعجَبَا إِنَّ السُّ  كَـثِيرَةٌ     ولَكنَّ سَيْفَ الدَّ

 (53)بل والسّيوؼ كذلؾ لـ تنجُ مف الإعجاب بيذا الصّارـ البتّار والسّيف المسموؿ:
                                                 

 .103، صصورة الآخر في شعر المتنبّيمحمّد الخبّاز، -(48)
 .991-990، ص 2البرقوقي، ج  –(50)
 .997، ص المصدر نفسو –(51)
 .307، ص 1المصدر نفسو، ج –(52)
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مُ   إِذَا نَحْنُ سَمَّيْنَاكَ خِمْنَا سُيُوفَنَا      مِنَ التَّيْوِ فِي أَغْمَادِىَا تَتَبَسَّ
،  ومف أبرز التّلبعب بيذا المّقب ما مدح بو سيفَ الدّولة عندما وفد إليو رسوؿ ممؾ الرّوـ

يقوؿ المتنبّي مصوّراً حاؿ ، الذؼ تعجّب مف ىذا السّيف الذؼ لـ ير مثمو في السّيوؼ
، مادحاً سيف الدّولة  (54):رسوؿ الرّوـ

 وَعَادَ إِلَى أَصْحَابِوِ وَىْوَ عـاَذِلُ    صْحَابِوِ وَىْوَ مُرْسَــلٌ  فَأَقْبَلَ مِنْ أَ         
حْمَنُ والـمَجْدُ صَاقِلُ  تَحَيَّرَ فِي سَيْفٍ رَبِيعَــةُ           أَصْـمُوُ    وَطَابِعُوُ الرَّ

لُ          هُ    مُقْمَةٌ     وَمَا لَوْنُوُ مِـــمَّا تُحَصِّ نَـامِلُ   مِمّاَ تَجُسُّ   وَلَا حَدُّ  الَأ
لا يمكف لسيف الدّولة النّجاة مف الطّرب ليذه الأبيات، التي تممؾ عميو نفسو وتأسر      

روحو، إذ لػمّا دخل عميو رسوؿ الرّوـ لـ ير أميرا كسائر الأمراء، بل رأػ سيفاً مسمولًا 
يمكف لو الطّعف في أيّة لحظة، بخلبؼ الأمراء المنكسريف الذيف يترقّبوف رسل الرّوـ عند 

اب في ذلّة وانكسار، ليبرز الممدوح أمير زمانو، و صادّ الرّوـ الوحيد، وكاف سيف الأبو 
الدّولة يعمـ تماـ العمـ أف ليس فيمف حولو مف يؤازره ويناصره ويعرؼ قيمتو ويدرؾ أىدافو 

، ومف شدّة الخصوصيّة إلّا المتنبّي الذؼ استطاع أف يجعل ىزائـ سيف الدّولة انتصارات
شتقاؽ المتنوّع لكممة السّيف ودلالاتو، ختـ اسـ سيف الدّولة عمى ىاتو التي فرضيا الا
 .(55))السّيفيّات(تسمّى  القصائد وصارت

 الاحتجاج العقمي: -7
وىو اف يأتي الشّاعر بحجّة يشيد العقل عمى صحّتيا، إذ لا يمكف دفعيا لأنّيا          

وقد استميـ ىذا النّوع ، (56)مما يدخل في باب الحجج القطعيّة التي مجاؿ لإنكارىا
 (57)البلبغيّ مف تعميقو عمى بيت المتنبّي الشيور:

 وما التّأنيث لاسم الشّمس عيب      ولا   التّذكير   فخر لميلال       

                                                                                                                        
 .1006، ص 2البرقوقي، ج–(53)
 .806-805، ص المصدر نفسو–(54)
 .111، ص الآخر في شعر المتنبّيصورة محمّد الخبّاز، -(55)

 .347 ، ص صأسرار البلاغةينظر: الجرجاني،  –(56)
 .735، ص 2البرقوقي: ج –(57)
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ىذه الحجّة التي أتى بيا في سياؽ رثاء والدة سيف الدّولة التي يرػ أنّيا فاقت في 
لشّرف وغير الشّرف يثبت للأشياء من حيث أنفسيا لأنّ ا»أخلبقيا كثيرا مف الرّجاؿ، 

ولو كثرت النّماذج مف ىذا القبيل لكاف فضل (58)«وأوصافيا، لا من حيث مسمّياتيا
 (59)النّساء عمى الرّجاؿ لا ينكر، ولكنيا واحدة في النّساء تفرّدت، وعف الرّجاؿ فضّمت:

 لرّجالفمو كان النّساء كمن ذكرنا   لفضّمت   النّساء   عمى ا
 الخلاصة:

كاف ىذا عرضا موجزاً لبعض الأساليب البلبغيّة التي انعقد الإجماع عمى ما تحويو مف 
طاقات حجاجيّة، والتي لا توفّى حقّيا إلّا بإفراد كلّ مفيوـ ببحث خاصّ، لا سيما إذا 
 طبّق عمى شعر المتنبّي وأقرانو الذيف نقموا الشّعر العربيّ إلى موضع أصبح يجارؼ فيو
عمماء الكلبـ والمنطق في إبداع فنيّ عجزت عقوؿ الشّعراء والنّثار عمى أف تأتي بمثمو. 
والحقّ أفّ في البلبغة العربيّة كثيراً مف الأساليب التي ليا الأثر البالغ عمى النّفوس ميما 
اختمفت مداركيا ومراتبيا، وىذا ممّا ينبغي أف يفرد بالبحث، ومف أمثمة ذلؾ المجاز 

عارة وبعض أنواع التّشبيو والاستدراجُ والتمطّف والتّضميف وغيرىا، ممّا يضيق والاست
المقاؿ لذكرىا، والنّاظر في ىذه الفنوف يدرؾ أفّ أكثر فنوف البلبغة يقف عمى أرضيّة 

 عقميّة صمبة.
وممّا يمكف الخموص إليو أفّ الشّعر العربيّ إذا حاكى عمماء الكلبـ والمناطقة       

، وحمل في طيّاتو الحجج والبراىيف، فإنّو لا يخرج عف مسّمى الشّعر، بل ىو والفلبسفة
إثبات لنبوغ كثير مف الشّعراء وسعة معارفيـ، وىذا ما وجدناه في شعر المتنبّي. كما 
يمكف لممتأمّل في أبحاث البلبغيّيف القدماء أف يدرؾ تماـ الإدراؾ تمؾ النظرة السّابقة 

قّ فيميا إلّا في الأعواـ الأخيرة. مف ىنا استطاعت البلبغة لعصرىا، والتي لـ تفيـ ح
العربيّة أف تتجاوز النّظرة التي ىيمنت عمييا زمنا طويلًب؛ وىي أفّ أساليبيا أدوات لمزّينة 
وتحشيف الخطاب فقط، واستطاعت أف تفرض نفسيا عمى كلّ خطاب، ووصمت إلى أف 

 تثبت فضميا عمى كلّ ففّ.
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ABSTRACT  
    This   paper  aims  at  critically  discussing   the  importance  of  

medium  term  planning for language teaching. It discusses its 

importance for certain issues particularly aims  and  objectives,  content 

and  integration  of  key   skills, learners‟  needs and theory of learning. 

It also sheds light on its importance for  styles  of  teaching  and  

learning, activities  and    resources,   class    management   as  well  as  

assessment.Descriptive critical analysis technique  is  used  to investigate 

the problem in question. A review of Literature is conducted  to  collect 

the data required. Main finding came  to is  that  medium  term  planning  

for  effective  learning   is  of  primary  importance  as   it   draws  

teachers‟  attention  to  think  methodologically  of  and  put  effectively  
into  practice  various  instructional  considerations  very  specifically  

for the  aims, objectives, content, learners‟ needs,  the  pedagogy, 

activities  and  resources as  well  as  feedback.Recommendations  are  

made  to adopt  medium  term  planning  for language teaching  and  

further  studies be  conducted in  this area. 

Keywords: Medium term planning, language teaching. 
 

   Effective  learning  has  to  be  planned. Good  planning  for  learning  

is  useful,  manageable   and   worthwhile. It  subtly  and  systematically  

develops    teachers‟  awareness  of  a  series  of  key  related 

philosophical,  curricular  and  pedagogical  issues  such  as  assumptions  

about  learning, aims , content, teaching  methods  and  feedback . Borich  

(1996, pp. 98-101)  maintains  that   lesson  and  unit  planning    enable   

a  teacher  to  think  in  an  orderly  way  about  why, what, who  and  how  

he  will  teach.  Overall  and  Sangster  (2003, p.126)    assert  that  

medium  term  planning  is  of  paramount  importance  for  teachers  to  

consider   and  put  effectively  into  practice  certain  planning  inputs  as   

teaching   methods, activities, resources,  ICT  and  differentiationIt  is  

observed  that language teaching programmes'   short and long term 

planning  is not  sufficient to achieve the educational  goals  in pre-higher 
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education stage. Thus,  this   paper  will  critically  discuss  the  

importance  of  medium  term  planning  concerning   certain  

considerations  focusing  particularly  on : aims  and  objectives,  content 

and  integration  of  key   skills, learners‟  needs, theory of learning, 

styles  of  teaching  and  learning, activities  and    resources,   class    

management   as  well  as  assessment. The paper will also  clarify the 

weaknesses of medium term planning to be considered when putting 

theory into practice. 

       Before  going  any   further, it  is  important  to  define  the  

boundaries  of  what  is  meant  by  medium  term  planning  and  explore  

other  types  of  planning 
(1)

 a  teacher  needs  to  be  fully  aware   of  in  

order  to  devise  and  make  optimal  use  of  an  effective   scheme  of  

work.  Borich  (1996, p. 105)  defines  teaching  planning  as  „the  

systematic  process  of  deciding  what  and  how  students  should  

learn‟. Overall  and  Sangster  (2003, p.126)  defines  medium  term  

planning  as „ the  planning  that  takes  place  over a  number of  weeks‟. 

The   outcome  of  this  process  is  a  plan  that  specifies  different   

characteristics  of  future  teaching  practice.  

        Unlike  long-term  planning  that  „  gives  an  overview  of  each  

term  for  each  year  group, and  short-term  planning  which  gives  an  

„at  a  glance‟  weekly  overview  of  each  lesson‟ (Davison  and  

Dowson 2006, p. 71),  medium  term planning    maps  out  when  and  in 

what  context  it  will  be  taught, e.g. through  a  unit  of  work. It  

„considers  how  a  unit  of  work  will  unfold, for  example  how  much  

time  will  be  spent  on  certain  texts  and  tasks, and  where  they  will  

be  addressed‟, (Framework  for  teaching  English, Year  7, 8  and  9, 

2001, p.19). However, „successful  planning  must  demonstrate  a  strong  

logical   coherence  between  the  medium term planning  and  long-term 

and,  short  term  planning‟           ( Lieberman 1990, in  Cohen, Manion 

and  Morrison 2004, p. 127). That  is  why  effective  planning  entails  

attention  to  overall  planning  when  getting  to    devising  a  medium 

term scheme  of  work. 

        Medium term planning   is  important  for  many  reasons. First  of  

all,  it  is  necessary  for   the  establishment  of clear  and  accurate  

awareness  of  the  aims,  goals  and   objectives  that  the  educational   

process  is  targeted  to  realize, as  set  in  the  National  Curriculum and  

the  detailed  Framework  documents. Aims  are  general  expressions  of  

values  that  reflect  societal  concerns, as  it is  in  the  case  of  the  

National  Curriculum  Aims. Goals  are  more  specific  than  aims. They  

convey  to  the  learners  a  sense  of  purpose  to  motivate  them  to   be  

actively  involved  in  the  learning  process.   Objectives  are  meant  to  
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convey  to  the  students  the  specific  behaviour  to  be  achieved, the  

strategies  used  to  attain  them, the  time  as  well  as  the  expected  

level  of  proficiency. Although  they  are  included  in  curriculum  

guides, they  sometimes  need  to  be  reformulated  to  fit  the  students  

needs,  the  instructional  priorities  of  the  school  district  and  the  

organization  of  content(   Borich  (1996, pp. 98-101). In  other  words, 

these  aims  and  objectives  are  more  than  likely  to  be  interpreted and  

adapted, in  the  process  of  planning,  to  reflect  particular  needs  and   

circumstances . For example,   the NLS  Reading   sub-strand  (13) 

„Study of  literary  texts‟ is  reformulated into the  objective : „ to  

comment  on  writer‟s  use of language,  linguistic  and  dramatic 

devices‟  so  as  to  take  into  account  the  interests  of  Secondary  

English  Year  7  pupils.  

             Furthermore,  medium  term  planning   helps  teachers  to  

organise  their   knowledge  of  and  make  sophisticated   judgements  

about  the  nature  and  structure  of  the  subject  matter and   grade  

level. Although  content  may  be  prescribed  by a  national  curriculum, 

professional  judgement  is  required, when  planning,  to  decide  the  

ways  in  which  this  is  broken  down and  ordered  for  learning. It  is  

necessary  to  select, organize, sequence  and expand  upon   that content  

according  to  the  students‟  characteristics (e.g. needs, level  of 

achievement  and  cultural  diversity)  and  behavioural  objectives ( 

Borich 1996, p. 184).).  Wright, Ellis  and  Peverett  draw  attention  to  

the  importance of  the  teacher‟s  knowledge of  the  subject  matter : 

Good  teaching  is  born  out  of  a  recurring  process :    

successful        teachers    continually  update  their  own  

understanding, reflect  upon   the    process      of  learning  that  

they  themselves  are  constantly  undertaking, and  then  use  that  

subject  and  pedagogic  knowledge  into  their  planning  for  

students‟  learning. 

                                      (Wright, Ellis  and  Peverett (2007, p.47) 

This  reflects  the  importance of  planning  for  teachers  to  be  

discerningly  aware  of and  constantly  keeping  themselves  update  with 

content  organisations ( such  as general-to-detailed), ordering  of  

priorities ( such  as  connections  between  parts ; lessons and  units), 

major and  minor  themes, and  content-specific  facts, rules  and  

principles. Not  only  does   effective  planning   require  a  teacher  to  

know  the  subject, but  to  know also  how  best  to  present  it  so  that  

learning  can  be  meaningful  for  students. He, for  instance, may  find  

it  necessary  for  pupils   to  be  assigned   further  work to  get  grasp  of 

the  prescribed  content. 
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          The   importance  of medium  term  planning   is  also  clearly  

manifested  in  the  integration  of  the  key  skills. Overall  and  Sangster 

( 2003, p.108) hold  that  it  is  important  for  teachers  to  ensure, when 

devising  their  lesson  plans, that  the  key  skills  are  acutely covered  

within  the  set  subject  tasks.  They  also  need  to  give  good  

modelling  of  skills  that  enables   students  to  apply  them  

independently  for  their  own  purposes (Dean, 2004, pp. 56-57) . This  

means  that the  teacher  ought  to  think  about how  to teach  the  four  

language  skills, Listening, Speaking, Reading  and  Writing  in  the  

context  of the  subject  matter
(2) 

. Developing  the  Speaking  skill, for  

example, can  be   through  inviting   students  to  take  part  in  a  

conversation  or  follow  a  presentation  given  by  the  teacher. They  

can  also  be  asked  to tell a  story or  relate  the  plot  of   a  book, they  

have  recently  read  or  heard  about. In  addition,  they can take  part  in  

a  discussion of  a  topic  chosen  by  the  teacher. 

              Planning, in  addition,  helps   a  teacher  to  organise    

knowledge  of  the   learner in  a  way  that  thrusts  towards students‟ 

achievement  and  academic  excellence  . That  is  to  say,  understanding  

learner  needs, abilities, interests, prior achievement, personality   

(including  anxiety, learning  style, and  self-concept), peers, and  family. 

This  tells  the  teacher   at  what  level  to  begin  instruction  and  to  

select   objectives, content  and materials   that  match  students‟  

characteristics  and  meet  individual  learning  needs (Borich  1996, p. 

106).   Black  et  al.(2006, p.126)  emphasises  that  one  of  the  

important  approaches  to  helping  students  become  effective  learners  

is  to  start  from  the  knowledge,  skills  and  practices  they  have  

already  gained.   Good  English  planning   is  that   „starts  from  what  

is  desirable  and  possible  in  the  reality  of  the  classroom  

engagement, with  „a  best  possible  fit‟  into  the  detail  of  the  National  

Curriculum  through  an  organic  way  rather  than  mechanistic  

approach‟ (Stevens, 2004, The  English  Teacher  and  the  National  

Curriculum, in Fleming  and  Stevens, 2004, p.11) ; ( Stevens, 2005, p. 

27). Grainger, Barnes  and  Scoffham (2004, p. 253)  makes  the  point  

that  good  teachers  are  those  who  bring  into  equilibrium  „the  

incessant  drive  for  measurable  standards  on  the  one  hand  and  the  

development  of  creative  teaching  that  cares  for  the  learners‟ needs  

on  the  other  hand‟.  That  is, they  need  to  achieve  a  good  balance   

between the  pupils‟  needs and   the  learning   objectives in  a  meaning 

– orientated  context. Games, for  example,   are  used  to  satisfy  the  

pupils‟ need  to  entertain and  to learn  new  concepts  and  skills  as  

well. 
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      Student‟s  positive  motivation towards  learning  is   largely  

dependent  on  effective  medium  term planning  as   well  . When  

planning, a  teacher  bears  in  mind  how  to  engender  and  develop  

motivation  and enthusiasm for  learning,  not  only  for  maximizing  

achievement  but for  curbing  disruptive  behaviour poorly  motivated  

students  can  produce . This  is  through  making    the  students‟ 

learning   relevant  to   their  interests, culture  and  preoccupations. 

Satisfying  pupils‟  need  of  enjoyment  and  fun  strengthens  their  

motivation. Wyse  and  Jones (2008)  assert  that : 

 A  good  teaching  practice  should  make  adaptation  in  the  

teaching   strategies, activities, resources, materials  in  the  

process  of  planning  in  a  way  that  realizes  the  teaching  

objectives  and  the  needs  of  the  class  and  the enjoyable  

atmosphere.    

                                   ( Wyse     and  Jones, 2008, p. 224) 

 Learning   is  more  likely  to   take  place   when  teachers  

systematically  tap  into  pupils‟  motivation  through  an  interesting  and  

enjoyable  classroom  environment. Hall  and  Thomson (2005, p. 15)  

demands  securing   opportunities  for  pupils  to  enjoy  their  subjects    

to  be  motivated  to  learn  in   a  meaningful  context. Selecting  content  

that  connects  with  students‟ life-experience  is  essential. Varying  the  

teaching/learning  methods  during  a  lesson  is  a  great  help  to  arouse  

interest (Pollard  and  Triggs  1997, p. 245,246 ). Motivation  can  also  

be  increased  by  the  ways  activities  are  set  up  and  by  the  nature  of 

activities. Cooperative  group  work  can  be  encouraged  by  providing  

opportunities  for  students to  express  themselves  and  to  discuss  

different  views ( Johnson  and  Johnson 1982, in Pollard  and  Triggs  

1997, p. 229). Thanasooulas  (2002) adds  that  maintaining  motivation 

is  also an  essential  requirement to  be  taken  into  account  when  

planning  a  lesson. He  points  out  that  this  can  be  realized  through 

using   approaches  such  as  : (1) increasing  learners  self-confidence  by  

providing  regular  experiences  of  success, (2) developing  learners‟ 

autonomy  through  emphasising  independent  interaction  with  learning  

materials  and  educational  technologies, (3)  increasing  learners‟  

satisfaction  through  allowing  learners  to  display  their  work 
(3)

, 

celebrate  success  as  well  as  using  rewards.  

            Medium  term  planning   is, moreover,   a  prerequisite  to   

discreetly  integrate   differentiation  into   the  process  of  teaching   and   

learning ,i.e.  to  decide    the  appropriateness  of  particular  tasks, 

activities  and  resources  for  students  with  particular  needs. Pollard  

and  Triggs (1997, p. 249)  assert  that  a  teacher  ought  to decide  how  
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to  deal  with  individual  needs  in  mixed  ability  classes. In  whole –

class  activities, for  example, teachers  can  adjust  the  level  of  

questioning  to  individual  students  through  a  set   of  strategies  such  

as : inviting  students  to  build  on  each other‟s  contribution, ask  

questions  of  each  other, clarify their  thinking  and  aid  learning  for  

each  individual  student  in  the  group. Differentiation can  also  be  

realized  by  techniques  such   as  differentiation  by  task  and  by  

outcome. The  first  technique  concentrates  on  setting  tasks  with  

different levels  of  difficulty  to  tally  with  mixed  ability  classes, i.e. 

when  pupils  are  assigned   a  graded   reading  passage,  levelled  

according  to  their academic  achievement. The  other  technique  is  

concerned  with  setting   the  whole  class  the  same  task  but  expect  

that  it will be accomplished  at  different  levels   of  expertise 

(Differentiation www.teachers.tv/video 2008), i.e. when all  pupils are  

asked  to  write  a  letter  to  somebody, and    expected  to  respond  to  

this  challenge  at  different  levels). 

        The  planning  process  enables  the  teacher  to  make  full  use  of 

knowledge  about  learning,  and   that  is,  in  turn,   has   greater  

influence  on   the  classroom  practice, especially  decisions  made  about  

effective  teaching  methods  and  learning  styles. The  most  prominent  

model  of  learning  is  that  is  based  on  the  theories  put  forward  by  

the  Russian  psychologist  Vygotsky 
(4)

  whereby  pupils‟  learning   is  

embedded  in  social  interaction  in  which  the  teacher (or adult)  

models  and  scaffolds  the  learning ( Davison  and  Dowson, 2007, 

p.67).     

        It  is  clear  that  learning, according  to  Vygotysky‟s  views,  

develops  constructively  through  interactive  and  collaborative  social  

activity. This  implies  that  putting  students  into  interactive groups  

help  them  learn  effectively  more  than  in  individualistic  and  

competitive  situations. Therefore,   cooperative  styles  of  teaching  and  

learning   ought  to  be  stressed  when  devising  a  medium  term plan.  

            Although  group  working  is, in  most  cases,  necessary   for    

learning  and  social  development, it   may  be  stressful  to  some  

students, especially  those  who  prefer individualistic   styles  of  

learning.  Students also  differ  in  their  learning  preferences ( e.g. visual  

learners, auditory  learners  and  kinaesthetic  learners).           So, 

planning  is  important  for a  teacher  to  consider a  variety  of  learning  

and  teaching   strategies  to  satisfy  pupils‟ different  needs  and  

different  styles  of  learning. 

          Medium term  planning, besides,    provides  teachers  with  the  

opportunity  to  determine  which  activities  and   resources  to  choose  

http://www.teachers.tv/video%202008
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for  effective  learning. Activities  selected  for  students  are  supposed  

to  be „ well-paced, well  structured  and  appropriately  challenging,  

leading   to  practice  of  learning  and  encouraging  learners  to  take  the  

initiative  and  to  respond  purposefully  in  a  more  complex  and   

sophisticated   way‟. Pollard  and  Triggs  (1997, pp. 257-259)  state  that  

the  choice  of   learning  activities  ought  to  take  into  account  factors  

such  as  their  appropriateness  to  the target  objectives
(5)

, learners‟  

abilities  and  needs, their  potential  for  motivation  and  differentiation 

as  well  as  the  time  available 
(6)

.             Resources, in  the  form  of  

textbooks, equipment, apparatus, artefacts, media, visits  as  well  as  

human  resources, such  as  an  expert  in  a  particular  field  are  all  well  

adjusted  to  a  focus  when   and   by  virtue  of  planning  for a  medium  

term  scheme.  Each  resource has  certain  implications  for  the  

knowledge, values  and   skills  which  is  likely  to  be  acquired  through 

it. In  addition, resources  should  be  specifically  targeted  and  geared  

to students‟  learning  needs ( Pollard  and  Triggs  1997, p.171).  Wyse  

and  Jones (2008, p. 224)  maintain  that  it  is  advisable  for  teachers, in  

the  process  of  planning, to  consider not  only   how  to  match  

different  resources  to  the  activities   but  to harness  them  to  create  an  

interesting  and  motivating  classroom  environment  for  students.  

Cohen, Manion  and  Morrison (2005, p.70)  hold  that  one  of  the  

important  advantages  of  ICT, as  a  learning  resource, is  „its  ability  to  

engage  learners  affectively – their  emotions, motivation and  

personality  development‟. In  addition, it  seems  to me  that  the  

teacher‟s positive  attitude  towards  resources  in  general  and  ICT  in  

particular  is  also a  prerequisite  for  effective  planning 
(7)

. From  my  

teaching  experience  at  High  Schools, teachers‟  negative  attitude  

towards  ICT, for  example, causes  them to  hardly  pay  it   little, if  no, 

attention in the  planning  process  although  it  is  part  and  parcel  of  

the  National  Curriculum. Thus, owing  to  imbalanced  teaching  

practice,  not  only  were  the learning  outcomes    difficult  to  realize  

but the  opportunity  afforded  by  ICT  to  improve the  students‟ 

achievement  and  raise  their  motivation  and  engagement  has  been  

lost  as  well.    

        The  process  of  planning   is  fundamental   to  consider  the  

element of  timing  with  precision.  Although  a  teacher  is  expected  to  

commit  to the „ Literacy  Hour‟ format- a  daily  lesson  consists  of  four  

timed  parts, he  is  allowed  latitude  to  adapt it  so  that  he  can  keep a  

balance  between the  target  tasks  and  the  time  permitted. This   

potential restructuring  of  time  patterns, in  my  view, and in  agreement   

with  Stevens (2005) , is  a  sign  of  creativity  that  necessitates  
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emphasis  when  devising  lesson  plans. This  means  that  the  time  

allotted for  every  part of the  lesson  plan  may  sometimes  vary  from 

lesson  to  lesson, in  response  to  creative  delivery. 

        Medium  term planning   is  essential  for  establishing  effective  

leadership  in  and  outside  the   classroom. It  requires  a  teacher  to  be   

knowledgeable   about effective  class  management  and  how  to  reduce  

the  occurrence  of  classroom  indiscipline. Borich (1996, p. 470)  claims  

that  effective  classroom  climate  is  a  preventive  measure of  students‟  

misbehaviour
(8)

. Classroom  climate  means  the  social  and  

organizational  environment  in  which  interaction between a  teacher   

and  students  takes   place . The  social  climate  refers  to  the  teacher‟s 

style of management (e.g. authoritarian/permissive, or  something  in  

between) and  the  degree  of competition, cooperation, or  individuality  

permitted in  the  classroom. Organizational  climate  is  determined  by  

the  positioning  of  desks, chairs, tables  and  other  internal  

arrangement  of  the  classroom. Choosing  the  suitable  variation  of  

classroom  climate  depends  on  the target  objectives  and  the  learning  

activities. A group  discussion, for  example, requires  a  less  rigid   

discipline  that  allows  freedom  to  express  oneself  spontaneously.( 

Borich 1996,p.472). A  competitive  climate ( e.g. for  drill  and  practice) 

requires a  more  formal classroom  maintaining  strict  alignment  of  

desks ( Borich 1996, pp. 475-476). So, a teacher  needs  to  decide, in  the  

process  of  planning, which  variation  of  classroom  climate  will  be    

suitable  for  students  to  curb  students‟  disruptive  behaviour. 

          The  process  of    medium  term  planning   is  also    indispensable  

for  the  teacher  to   make  shrewd  decisions  regarding   students‟  

assessment.  He, for  example, „ needs  to  decide  what   purpose and  

type  of  assessment    that  pupils  need  to  demonstrate  their  abilities  

and  achievement‟ , 
(9) 

 (Cohen, Lawrence and  Morrison, 2005, pp.358 ). 

Assessment  opportunities  can  be  used  to  provide  feedback to  

students  and  to  measure  their achievement  as  well. They  could  also    

be  used  formatively, pre-and-during  learning  and   summatively, as  

end-of-course/phase  assessment. The  formative  assessment 
(10)

  can  be  

„applied  daily, weekly, termly and  yearly  using  marking,  record  

keeping  and maintaining  portfolios.  The  summative  assessment   can  

be  applied  using  level descriptions, tests, tasks and a summary of 

teacher assessment. Hence, a  teacher  is  given  a  chance, through  

planning, to  deliberately  select  and take  priorities  concerning the  

suitable  assessment  opportunities for  pupils. 

However important medium term planning is, it needs  more  time, effort 

and facilities. Teachers ought to be trained to know how to put medium 
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term planning into effect. They also need to  secure more time and effort 

to prepare for the task. The syllabuses need to be organised to be geared 

with medium term planning. Pupils themselves should be adapted to the 

new atmosphere the medium term planning creates. The other members 

of the school's staff ought to be aware of and have positive attitudes 

towards medium term planning.   

So  far it  has  been seen  from  this  that  medium  term  planning  for  

effective religious  learning   is  of  primary  importance   And this 

importance can be stated  in the following  points: 

 

- Medium term planning  is  necessary  for   the  establishment  of 
clear  and  accurate  awareness  of  the  aims,  goals  and   

objectives. 

- Medium  term  planning   helps  teachers  to  organise  their   
knowledge  of  and  make  sophisticated   judgements  about  the  

nature  and  structure  of  the  subject  matter and   grade  level. 

- The   importance  of medium  term  planning   is  also  clearly  

manifested  in  the  integration  of  the  key  skills. 

-  Medium term planning  helps   a  teacher  to  organise    
knowledge  of  the   learner in  a  way  that  thrusts  towards 

students‟ achievement  and academic  excellence.   

-   Student‟s  positive  motivation towards  learning  is   largely  
dependent  on  effective  medium  term planning. 

- Medium  term  planning   is, moreover,   a  prerequisite  to   
discreetly  integrate   differentiation  into   the  process  of  

teaching   and   learning. 

-  Medium  term  planning  enables  the  teacher  to  make  full  use  
of  knowledge  about  learning,  and   that    has   greater  impact 

on   the  classroom  practice, especially  decisions  made  about  

effective  teaching  methods  and  learning  styles. 

-  Medium term  planning, besides,    provides  teachers  with  the  
opportunity  to  determine  which  activities  and   resources  to  

choose  for  effective  learning. 

-  Medium term planning   is  fundamental   to  consider  the  
element of  timing  with  precision. 

- Medium  term planning   is  essential  for  establishing  effective  
leadership  in  and  outside  the   classroom. 

- Medium  term  planning   is  also    indispensable  for  the  teacher  
to   make  shrewd  decisions  regarding   students‟  assessment. 

     So, to sum up, medium  term  planning  is prerequisite for language 

teaching  programs   as   it   draws  teachers‟  attention  to  think  
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methodologically  of  and  put  effectively  into  practice  various  

instructional  considerations  very  specifically  for the  aims, objectives, 

content, learners‟ needs,  the  pedagogy, activities  and  resources as  well  

as  feedback 
(11)

.     Therefore,   a  medium  term  plan, that  seems  much  

likely  to  be  applicable   to  different    teaching  contexts  is  supposed  

to  reflect  these   theoretical  issues.  

    In  the  light of  these findings, this paper  suggests that medium term 

planning  theory   should  be adopted  and  be put  into practice  

regarding  language teaching programs. But it should be  taken into 

consideration that  it is to be tailored to the needs and circumstances of 

the targeted  schools. It is  also  suggested that further researches are  to  

be  conducted  to assess to  what extent  medium term planning  shall  

assist  reaching  objectives  it  aims to and to diagnose  hindrances  that  

hamper  what is expected. 
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Notes  

(1)     There  are  four  types  of  lesson  and  unit planning : 

 „Long-term  planning   gives  an  overview  of  each  term  for  

each  year  group; 

 Medium- term  planning   gives  details  of  the  aims, texts  and  
clusters  of  objectives  to  be  covered  over  a  half-term  or  

three-to-four week  period ; 

 Short-term  planning   gives  an  „at  a  glance‟  weekly  overview  
of  each  lesson; 

 Individual  lesson  planning   focuses  on  the  teaching  and  
learning  of  one  or  two  objectives, detailing   the  four-part  

plan.‟                                      

                                                (Davison  and  Dowson 2006, p. 71) 

(2)   Integrating  the  four  skills  into  learning , in  my  opinion,   not  

only  further  develops   students   linguistic  skills,  but  helps   them  

learn  and   use   the  language   structure  implicitly   and  receptively  as   

well,  unlike  the  traditional   grammar-translation  method  that  puts  

more  emphasis  on  the  explicit  teaching  and  learning  of  the  

language  and   thereof  sounds  meaningless. I   found  out,  from  my  

teaching  work  in  High  Schools,  that  academic   achievement   for  

students  who  learn  the  language  implicitly   was  higher  than  those  

who  learn  it  explicitly.  The  implicit  teaching  and   learning  of  the  

language  increased   the  degree  of   interactivity   in  the   classroom  

context  and  therefore  made  it   more  enjoyable, interesting   and   

meaningful.    

 (3)   As  an  example  for students‟  work  display, as  a  means  of  

reward,  is  what  I  have   observed  during  my  placement  in  Carmel  

College.  The  History  teacher  assigned   an  internet   research   task  

for  Year  12  pupils. After  feedbacking   their  printed   hard  copies, he  

displayed  good  models  on  the  classroom  walls. This  is, in  my  view,  

a  useful   strategy  that  not  only  creates  a  motivating  classroom  

environment  but  helps   develop  pupils  e-learning   skills. However, it  

requires  that  every  learner  has  the  basic  skills  to  work  on  the  

internet.    

 (4)   For  Vygotysky,   Knowledge  is  actively  constructed  through  

social  interaction  in  meaningful  contexts. In  particular, interactions  

with  parents  and  other  important  adults  lead  to  the  creation  of  

knowledge, which  is  internalized  by  the  children. He, therefore, 

affirms  of the  role  of teachers  in  supporting  learners  in  the  learning  

process ( Jordan, Carlile  and  Stack, 2008, p. 18). The  teacher  measures  
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the  learner‟s intellectual  development and  provides  the  appropriate  

support to  help  the  learner  to  advance  to  what  is  targeted  in  the  

task ( Adams, 2006, pp. 256-257). Vygotysky (1986)  states  that : „what  

the  child  can  do  in  cooperation today, he  can  do  alone  tomorrow. 

Therefore, the  only  good  kind  of  construction  is  that  which  marches  

ahead  of  development  and   

leads  it‟ (Vygotysky, 1986, p. 188, in  Hannon, 2000, p. 46)).   The  

focus, here, is  on „a  kind  of  collaborative,  or  shared  meaning  that  is  

built  socially  by  a   group  of  members  who   interact  with  each     

other‟    ( Spivey, 1997, p. 24). 

(5)  I   agree  wholeheartedly  that  activities  ought  to  be   discerningly  

selected  in  a  way  that  helps  realize  the  set  objectives. However, 

what  is  noticeable  is  that  some  English language   teachers,  are   not  

aware  of  this  causal  relationship   between  the  two  variables. 

Activities  are  usually    chosen   for  the  purpose  of  creating  an  

interesting  and  enjoyable  classroom  atmosphere  without  taking  into  

consideration  their  feasibility  to  work  for  the  objectives  given. And  

this  calls  for  more  emphasis  to  be  put  on  this  issue, particularly  

from  in-service   teacher  training  programmes. 

 (6)   Culture-relatedness, in  my  opinion, is  another   requisite  for  

selecting  activities. Singing   and   dancing  tasks, for  instance, are  

widely  believed  to  be  interesting  and  motivating  to  pupils, 

especially  those  at  kindergartens  and  primary  schools  but  break, in  

some  societies,  with   religious  teachings,   and  long  established   

traditions. As  it  is  the  case   of  Islamic  societies  where  singing  and  

dancing    are  proscribed  by  Islamic  law. Therefore, instead  of   using   

singing, chants,  for  kindergarten  and  primary  schoolchildren,   and  

lyrics,  for  the  older  students,   can  be  used   to  fulfil   the  intended  

outcomes  as   well  as  maintaining   the  class  at a  higher   motivational  

level. Similarly,  physical  exercises, such  as  those  of  Physical  

Education  lessons,   can  be  applied, instead  of  dancing, in  English  

teaching  classes  for  pupils  of  different  age  groups. Consequently,  

planning  for  activities   strikes  effectively  a  balance  between   fun  

and learning  as  well  as  being  in  conformity  with   society‟s  culture.   

 (7)   In  addition, ICT  ought  to  be  viewed  as  a  medium  for  learning, 

not  simply a  tool that  adds  entertainment. It  was  observed, in  my  

school  placement  visit  to  Carmel  College,  that  the  History  teacher  

used  the  PowerPoint as  an integral  part  of  the  lesson  that  supports  

the  learner‟s  creation  of  knowledge  and  thinking. The  thirteen-year-

old  pupils  were   asked  to  find  a  picture  in  the  textbook  that  well  

matches  to  a  PowerPoint text, then  asked  to  create  a  text  that  
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matches  to  a  different  PowerPoint  picture, modelling  on  the  text  

displayed. It  is  noticeable  here  that  ICT  is  used  to  provide  

Vygotysky‟s  notion  of  „scaffolding‟. That  is, it  helps  students  to  

bridge  the  gap  between  their  actual  development  and  the  level  of  

development  they  are  expected  to  realize. Therefore, it  is  important  

for  a  teacher, in  the  process  of planning,  to  think  over  how  to  

integrate  ICT  into  everyday  lessons.      

 (8)   Many  research  findings*  have   concluded  that that  well-planned  

lessons   are  a  preventive  bulwark  against  student  misbehaviour. In  

these  classes  the   students   have  no  reason  to  misbehave  since   the  

teacher  knows  well  what  and  how  to  do  in  a  way  that  busies   

students  in  assigned  tasks   all   through  the  lesson. This  is  exactly  

what  the  teacher  of  Spanish  has  managed  to  do  in  Year  12  at  

Carmel  College where  my  placement  was. Unlike  the  History  teacher  

whose Year  14  pupils  were  disruptive  all  the  session  owing  to  

poorly-planned  and  boring   teaching *, The  pupils, in  the  Spanish  

class,  were  interestingly   involved  in  the  set  work  from  beginning  

to  end.  

* See,  for  example, the  1993/1994  research  findings  of  Michael  

Boulton, British  Journal  of  Educational  Psychology, vol. 161, no. 11, 

pp. 160-180. See  also  the  research  of  Peter K.  Smith  on  school  

bullying, The  Journal  of  Psychology, vol. 180, no. 18, pp. 120-151. 

*  This  ill-planned  teaching  was   clearly  shown  in  the  misuse  of  

timing. The  Starter, for  instance, was  allotted  too  much  time  that  

made  the  students  felt  bored  and,   consequently,  grew inattentive  

and  misbehaving. 

 (9)  Planning  also   helps  a  teacher  to  give   due  consideration to  the  

following  assessment  issues ;: 

 Identifying the  target  group :(e.g.  one  or more  groups  from  a  
whole    class) ; 

 Deciding  the  timing  of assessment : ( e.g. duration and  

suitability  of  time  for  students )  ; 

 Deciding   evidence  of  attainment : ( e.g.  the  focus  will  be  on  
processes  or  outcomes )   

                      (Cohen, Lawrence and  Morrison, 2005, pp.358,359) 

 (10)   However  important they  are,  formative, peer  and  self-

assessment,  from  past  teaching experience  at  High  Schools,  are  not  

paid  serious  attention  in  the  process of  lesson  planning, in  

comparison  with  other  types  of  assessment  especially    summative  

and  teacher  assessment. It  appears  that  this  is  likely  due, in  part,   to  

widely  held  beliefs  that  the  teacher  is  the  only  reliable  source  of  
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knowledge   and  the  product  of  learning, not  the  process,  is  the  

most  important. It  is  also   aggravated  by  putting  strong  official  

focus  on  end-of-year  exams. Therefore, in  agreement   with the  

Vygotyskian  principles  that suggest  „development  of  an  emphasis  on  

the   process  of  learning, not  simply  on  the  product  and  student-

centred  learning‟ ( Cohen, Manion and  Morrison 2005, p.68), it  is  vital  

that more  concentration is  given  to  those  types  of  assessment  during  

the  planning  process. It  is  formative  assessment, in  particular, that  

shapes  the  basis  for  future  plans.  It  gives „ students  learning  

opportunities  and  helps  teachers  to  assess  to  what  extent  their  

students  are  learning‟ ( Beresford 2006, p. 34). Cohen, Manion  and  

Morison (2005, p.329)  hold  that formative  assessment  is  „designed  to  

figure  highly  in  planning  for  learning‟. That  is,  it   provides  

feedback  to  teachers    on  their  current  performances and  their  

students‟ strengths  and  weaknesses  in  a  way   that  helps    the  teacher  

to  consider  what  to  do  next  to  improve  learning.  

 (11)  In  spite  of  the  importance  of  medium  term  planning  for  

effective  learning  and  teaching, it  does  not  guarantee, by  itself,  to  

fulfil  the  educational  ends. Teachers‟  positive  attitude  towards  

planning, in  general, and  medium  term planning, in  particular, is  

essential  to  put  it  into  practice  effectively. Also, they  need  much 

more  practice  to  be  skilled  at  devising  and  accommodating   

medium  term  plans.  
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Abstract 

Our study intends to investigate the effect, the use of authentic materials, 

could have on learners‟ performance in writing. We hypothesized that 

using authentic materials in teaching the writing skill had a positive 

effect on learners‟ achievement. To test our hypothesis an experiment 

was conducted. The participants were first year students of English at the 

University of Biskra. Sixty students out of two hundred sixty students 

(260) registered in the first year participated in this research. The 

participants were randomly assigned to two groups: a control group and 

an experimental one. A pretest was conducted for both groups under the 

same conditions. Then, during three months, the experimental group did 

a set of writing activities based on some authentic materials such as 

newspapers‟ articles, songs and movies whereas the control group was 

not exposed to authentic materials and followed the traditional way in 

teaching writing. At the end, a post-test was conducted and the results of 

both groups were compared. The results indicated that the use of 

authentic materials had a positive effect in improving students‟ 

performance in writing.   

Keywords: Exposure, Authentic, Materials, Teaching, Writing, English, 

Foreign Language, Learners, T-Test  

تيدؼ الدراسة الحالية إلى التحقيق في استعماؿ المواد الأصمية في تدريس :  الممخص
الكتابة لمتعممي المغة الإنجميزية و تأثيره عمى آدائيـ. قامت ىذه الدراسة عمى الفرضية 

إيجابي عمى تحصيل الطمبة،  أثيربأف استعماؿ المواد الأصمية في تدريس الكتابة لو ت
لاختبار ىذه الفرضية قمنا بتجربة. المشاركوف في ىذه التجربة ىـ ستوف طالبا مف بيف و 

مئتيف و ستيف طالبا مسجلب في السنة الأولى بقسـ المغة الإنجميزية بجامعة بسكرة. قسـ 
عد ذلؾ قمنا المجموعة التجريبية.و بلى مجموعتيف: المجموعة الشاىدة و الطمبة عشوائيا إ

بإجراء فحص قبمي لكلب المجموعتيف في نفس الظروؼ، و لمدة ثلبثة أشير قامت 
ية مثل مقالات المجموعة التجريبية بأنشطة كتابية مبنية عمى استعماؿ المواد الأصم

اىدة لـ تعرض إلى مثل ىذه الماد الأفلبـ في حيف أف المجموعة الشالصحف والأغاني و 
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الطرقة التقميدية. وفي النياية قمنا بإجراء فحص بعدؼ لكلب بقيت تدرس الكتابة بو 
قمنا بمقارنة النتائج. أشارت النتائج نفس الظروؼ، ثـ جمعت البيانات و  المجموعتيف في

 إلى أف استعماؿ المواد الأصمية كاف لو تأثير إيجابي في تحسيف أداء الطمبة في الكتابة.
المغة  -المتعمميف -الكتابة -تدريس-ميةالمواد الأص-التعرض: الكممات المفتاحية

 لغة أجنبية    -الإنجميزية

1. Introduction  

   From my modest experience as a student and as a teacher in the 

department of English at the University of Biskra, I noticed that the 

students of English, especially first and second year students, faced 

serious problems in writing. Their ideas were to a certain extent much 

more clear when expressed orally, but when they came to express in 

written, they ended up lacking: understanding, coherence and efficiency 

in conveying the message. Thus, we asked ourselves the following 

question: why did students find it difficult to write a correct and coherent 

piece of writing? 

    Hence, if these students were loaded with the necessary vocabulary, 

grammar rules, spelling, punctuation and writing techniques; and taught 

the strategies of writing will they achieve higher performance? 

We also believe that the writing problem lie in the way of teaching the 

writing skill . 

     The learners of a second/ foreign language are generally exposed to 

the target language in the formal context of the classroom; they get the 

language from the designed pedagogical materials, mainly textbooks. 

These materials are supposed to bring the necessary language input. The 

largest drawback of   this educational material is its inability to maintain 

students' interest due to the lack of its entertainment value and 

stimulation. 

Since the primary concern of ESL/EFL teachers is how to enhance 

students‟ target language proficiency, especially language skills mainly 

writing. They thought to exploit authentic materials in order to achieve 

this goal.  

The notion of authenticity has emerged in 1970's with the development 

of new method "Communicative language teaching" as a rejection of 

previous methods and approaches of teaching and learning. It focuses on 

real world communication which expresses the need to equip students 

with skills required for real performance. So, authenticity has come to 

life to provide students with materials as available in the real world 

without making any change. Moreover, authentic brings all what is new 



2016ديسمبر 5العددـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ    مجمة الآداب والمغات  

- 073 - 

and origin source of materials such as newspapers, video, radio and 

internet as a natural language. Authentic materials / Texts found as a 

window of new techniques in learning specially the target language. 

The notion of authenticity has been much discussed and defined with 

many researchers and scholars .Morrow as one of those who discussed 

the term gives a definition to it as follow: is" a stretch of real language, 

produced by a real speaker or writer for a real audience and designed to 

carry a real message of some sort ". (Quoted in Field 2008: 270). 

     Martinez (2002), defines authentic materials as the materials which 

are prepared for native speakers and not designed to be used for teaching 

purposes. Kilickaya (2004) has another definition for authentic materials, 

which is "exposure to real language and use in its own community." 

Nowadays, preparing students for real life situations is of utmost concern 

for English language teachers, especially in EFL classes. 

Henceforth, we can say that authentic language is roughly known as 

that language used by native speakers when speaking to other native 

speakers; and so authentic materials are those that have been designed for 

native users with no pedagogical intentions in the mind of the author, 

materials not specifically produced to be used for teaching, including 

texts, audio and video materials namely: books, newspapers, magazines, 

pictures, videos, films, tapes, … etc. 

 Larsen-Freeman (2000: 129) states that one of the characteristics of 

communicative language teaching is using authentic materials. 

Communicative language teaching approach changes the view of 

syllabus designers toward English subjects, from just a language to be 

learned like other subjects in the school, to a very important tool of 

communication inside and outside the classroom. Hence, the syllabus 

designers are advised to take into account the learners' needs and provide 

them with the chance, to be able to communicate the learned language in 

real situations outside the school walls. Recently, using authentic 

materials in teaching English language in ESL classes, gained much 

attention from teachers. Furthermore, (Kilickaya, 2004) states that 

nowadays there are a lot of voices suggesting that English language 

presented to the learners in the classroom, should be authentic in order to 

enhance learners' learning process. There are many references to 

authentic materials in ELT literature. Debates are still raging on why they 

should or not be included in lessons, and how they are to be used or best 

exploited. Reading such literature, it is clear that those authors who 

support the use of authentic material have one idea in common: 

'exposure', or in other words, the benefit students get from being exposed 

to the language in authentic materials. Actually there are a lot of 
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linguists, who encourage the use of authentic materials in teaching 

because of their positive effects on learners. According to Carter & 

Nunan (2001: 68) authentic materials are the kind of "texts" that are not 

designed for "teaching" hand, using less authentic materials with our 

learners, may lead to less practice in the real world. According to Hedge 

(2000) the notion of authenticity, came to the surface in association with 

communicative approach in language teaching in the 1970-s. Defining 

authenticity is not an easy matter. Therefore, there are various differences 

among writers, regarding the definition of this term. According to 

Tatsuki (2006) "authenticity, is taken as being synonymous with 

genuineness, realness, truthfulness, validity, reliability… of materials." 

Furthermore, MacDonald et al. (2006) state that ―if a correspondence 

occurs between the texts used by teachers in the classrooms and kinds of 

texts used in the real world, in this case, these texts can be regarded 

authentic‖. Mishan (2005), states that there are three approaches which 

are regarded as the basis for the term authenticity in language teaching. 

These are communicative, materials-focused and humanistic approaches. 

Communicative approach: in this approach, the focus is on 

communication from both sides - the learning process and the teaching 

methods.  

1. Materials-focused approach: the learning in this approach is text-

centered.  

2. Humanistic approach: this approach emphasizes the unity of learners' 

feelings and the learning process.  

 

Otte (2006: 56) believes that learners need to "practice using authentic 

language themselves, in order to be better prepared to deal with authentic 

language in the real world." According to Brown and Eskenzai (2004), 

by using textbooks alone, learners will not be exposed to the real 

language, as it is used in the real world. 

 

Furthermore, Mishan (2005:18) preferred to set some criteria for 

authenticity rather than defining the term .According to her "Authenticity 

is a factor of the: 

• Provenance and authorship of the text. 

• Original communicative and socio-cultural purpose of the text. 

• Original context (e.g., its source, socio-cultural context) of the text. 

• Learning activity engendered by the text. 

• Learners ' perceptions of and attitudes to, the text and the activity 

pertaining to it. 
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   Although the use of authentic materials in the classroom has become 

general practice during the previous 30 years, the issue of authenticity 

has been one of the most debatable aspects in the ground. However, the 

need or usefulness of authentic materials has been increasingly 

recognized especially in non-native countries. 

Empirical studies have demonstrated the positive effects of utilizing 

authentic texts by language learners. For example, some researches show 

that using authentic materials leads to oral language development (Bacon 

& Finneman, 1990; Miller, 2005; Otte, 2006; Thanajaro, 2000). 

Moreover, some other studies have confirmed that using authentic 

materials has great influence on developing reading comprehension by 

presenting new words and expressions to students (Bacon & Finneman, 

1990; Berardo, 2006). Harmer (1991) points out that these are only 

authentic materials which actually develop students‟ listening and 

reading skills. Furthermore, Allen et al. (1988, as cited in Baird, 2004) 

mentions that developing students‟ strategies in comprehending authentic 

texts will lead to developing their writing proficiency in the target 

language learning. According to Omaggio Hadley (1993) and Rogers and 

Medley (1988), if students are to develop a functional proficiency in the 

language and to use the language communicatively in the real world, they 

must begin to encounter the language of that world in the classroom. 

Also, learners need opportunities to practice using the language to cope 

with everyday situations they might encounter outside the classroom. 

The visual and oral authentic characters of these the authentic 

materials give students a rich and varied context in which they learn the 

target language. 

The motivation for this research came from a personal belief that the 

use of different sorts of authentic materials in the language classroom, 

especially in teaching writing, can offer the opportunity for students to 

explore and foster their language acquisition. Moreover, the use of 

authentic materials seems to be more interesting, as they attract the 

learners' attention and offer them an incomparable variety of topics, 

vocabulary and expressions. 

Furthermore, to exploit one remarkable fact with our students today, 

it is that most of them grew up with television, and had the habit of 

gaining knowledge about the world from T.V screen via satellites, 

Internet, newspapers and magazines. Therefore, we believe that it makes 

sense to take advantage of these authentic sources to teach foreign 

languages. 

We hypothesize that using different authentic materials in teaching 

writing has a positive impact on the learners' performance. 
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Throughout our research we try to answer the following questions: 

a- Does the exposure of learners to different authentic materials affect 

their performance in the writing skill positively? 

b- Would the authentic materials play a facilitating role in the second/ 

foreign language acquisition? 

     The main goal of our study is to investigate the effects that the use of 

authentic materials have on learners' performance in writing. The subject 

of our investigation would be the first year students at the department of 

English at Biskra University. 

Another aim of this study is to extend our understanding of the issue 

of using different authentic materials in teaching writing, and to find a 

way to make writing easier to learn for the foreign language learners. 

In addition, we want to explore the different possibilities the use of 

different authentic materials can offer to the English learner in the 

classroom. 

Moreover, we aim at attracting teachers' attention to this issue 

knowing that most of them appear to be hesitant to use authentic 

materials in their writing classrooms, because the latter seem more 

difficult than the usual pedagogical materials such as the textbooks in 

terms of vocabulary items, sentence construction, and cultural 

background knowledge; and because they require more time to be 

prepared. 

We also hope to bring a little contribution to the field of language 

teaching by demonstrating the different ways and the different purposes 

in which the authentic materials could be used to teach writing in the 

language classroom, and to help teachers to exploit these materials at 

their best. 

Nonetheless, we should not deny the importance of the educational 

materials in the learning process, and we may think of authentic materials 

as being an additional or complementary source of language input. 

2. Research Methodology and Design: 

2.1. Choice of the Method: 

       There are methods and designs to conduct research; including 

research in education, the choice of the most suitable method is the job of 

the researcher , and it depends on many factor like the nature of the issue, 

the aim of the study, the targeted objectives, the kind of the data needed, 

and of course the sample involved. 

     This study investigates the effects of authentic materials on learners‟ 

performance in writing. In order to test our hypothesis we opted for the 

experimental method. 
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     The experiment is a means of collecting evidence to show the effect of 

one variable upon another, and is carried out to reveal cause and effect 

relationship between these variables; this relationship means that any 

change in the dependent variable is due to the influence of the 

independent variable.  

     The independent variable (I.V) has levels, conditions, or treatment. 

the experimenter may manipulate conditions or  measures and assign 

subjects to conditions, supposed to be the cause. 

The dependent variable (D.V) measured by the experimenter is the effect 

or result. 

     In this study the independent variable is the use of authentic materials 

in teaching writing, we test the effectiveness of these aids in improving 

students‟ level in writing and diminishing their mistakes mainly: examine 

students‟ reaction to them and their sufficiency. The dependent variable 

is the development of students‟ performance. We focused on 

grammatical accuracy and other mistakes related to vocabulary 

punctuation and spelling. 

2.2. The Investigated Population and Sampling 

2.2.1. Students 

The present study makes use of the pretest– posttest control design, 

which explains the need for two samples or two groups; an experimental 

group and a control group. The subjects will be randomly assigned to 

each group to guarantee every individual in the population an equal 

chance of being chosen. 

    The samples will be drawn according to a table of random numbers 

from the population of the first year students of the English department at 

the University of Biskra. Thirty students are assigned to the control 

group, and thirty students are assigned to the experimental group; to 

receive the experimental treatment, which makes a total number of sixty 

students out of two hundred sixty (260) students registered in the first 

year. 

 

 

 

 

Figure 1: the design of pretest - posttest control group 
R: random assignment of subjects to groups of treatment. 

X: Exposure of a group to an experimental variable. 

O: Observation or test.  

Time  

Control group 

Experimental group           R 

R 

O 

O 

O 

O 

X 



2016ديسمبر 5العددـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ    مجمة الآداب والمغات  

- 078 - 

2.2.2. Teachers: 

The total number of teachers teaching in the department of English at the 

University of Biskra is 25 teachers and it includes:  

a- Permanent teachers: officially recruited teachers. These are (12) 

  b- Part-time teachers: teachers which are not necessarily permanent 

teachers in other institutions. These are (13) 

      Given the number of teachers is 25 and among these teachers only 

seven (07) of them are teaching writing, no sampling has been made; the 

whole population was taken as respondents. 

2.3.Data Gathering Tools 
      To get the necessary data about the progress of students‟ writing after 

the exposure to authentic materials, we relied on learners‟ written 

productions and the scores they got before and after the experimental 

treatment. We made use of a pre-test for the two groups before the 

experimental treatment under the same conditions, then it was followed 

by a post-test, after that a T-test was conducted to provide evidence for 

treatment‟s effect, hence to prove our hypothesis. 

In addition to tests, we made use of questionnaires directed to both 

teachers and students to have more information about their opinions, 

attitudes and personal perceptions. 

  We also made use of observation grids during the experiment to 

observe the learners while performing the designed activities. 

2.4. Procedure  

 In order to test our hypothesis, to prove its truth or the reverse, an 

experiment was designed and applied with an experimental group and a 

control one. Both groups received a pretest -a written test. The test was 

administers in a 45-minute session, under the same conditions for both 

groups. Then, during a period of three months, the experimental group 

received instruction and practiced writing based on some authentic 

materials. Activities related to each material were carried out, in about 24 

sessions (twice to three times per week), lasting 30 to 45 minutes per 

session. Meanwhile, the control group y no authentic materials. At the 

end of the period, a posttest was assigned to both groups again under the 

same conditions. 

    The analysis of the data obtained by testing included comparison 

between pretest and posttest means between groups and within each 

group to measure average amount of gains from pretest to posttest. A 

comparison of posttest results was also made to see whether the 

experimental treatment was effective. 
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2.4.1. The pretest  

    The students in both groups, experimental and control group were 

asked to write about the reasons that led them to choose to study English. 

After correcting their productions and comparing the, we concluded that 

the two groups made similar mistakes and nearly in the same portion. As 

a result, we can say that the two groups had the same level. 

2.4.2. The experiment  

2.4.3. Materials Selection 

 The authentic materials used in the experiment were carefully 

selected in the basis of their availability taking into consideration 

students' level, interest and motivation. They were also selected to insure 

a variety in terms of language (British and American), topics (topics of 

general interest, and topics related to youth's life) and variety of 

information (news, casual conversation, lyrics …etc). 

 For the written material, our choice was the newspaper's article 

instead of other literary materials such as poems, extracts from novels 

and short stories, which are part of the students' instructional curriculum. 

For the listening material, the choice was in favor of songs instead of 

audiotaped dialogues or radio programs; due to the motivational value 

comported in songs and the positive atmosphere they provide for 

learning. Finally, for the video material, we opted for the movie instead 

of news broadcast, a documentary or an interview; again in response to 

students' interest and motivation. 

 All the above-mentioned materials were selected with regard to the 

institutional context and according to availability. 

 The tasks and activities that accompanied the materials were selected 

according to these latter and according to the aims and objectives in 

terms of developing the different writing skills. The following types of 

tasks were included: note taking, gap filling, multiple choice and 

answering questions, besides oral discussions, The purpose of these 

activities was not to test but rather to develop students' language. Special 

emphasis was placed on the feedback procedure. 

2.4.4. Implementation 

 The materials were implemented according to an experimental 

program of instruction that was carried out in 24 sessions over nine 

weeks, twice to three times per week. Each session lasted from 30 to 45 

minutes according to the material used. The session was distributed 

between the exposure to the materials, the performance of the related 

activities and giving feedback. The exposure to the materials and the 

activities consisted of three basic stages: prospective activities, 

simultaneous activities, and retrospective activities. 
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1.Reading Activities 

 For authentic written texts, the activities were distributed along pre-

reading, reading and post-reading activities: 

a- Pre-reading Activities 

This preparatory step contained a set of activities that are considered 

to warm-up the learners and provide the adequate context to approach the 

text, comprehend it and reconstruct meaning. It could also activate or 

recall the necessary background information related to the topic. It 

included short discussions about the theme of the text, question/answer as 

well as identification of the text type.  

b- Reading Activities 

Learners read for specific information. Accordingly, the reading 

activities were designed to check learners „comprehension of the text and 

may include: 

- Memory tests: where the learners had a limited time to read the 

text, cover it and then answer related questions. 

- Check understanding: students completed sentences with 

information from the text. 

- Vocabulary hunt and vocabulary questions. 

- Grammar activities. 

- Thinking carefully: answering questions using the text. 

c- Post-reading Activities 

These activities were generally paragraph-writing, summary-writing 

or writing comments. Summaries and comments provided the teacher 

with valuable information on the learners‟ understanding of, and reaction 

to what they have read. 

2. Listening Activities 

Listening activities were divided into three basic stages; pre-listening, 

listening and post-listening activities, each of which had a clear aim and 

function. 

a- Pre-listening Activities 

They provided the context necessary for activating the language 

needed for the process of comprehension and the background knowledge 

related to the topic. It also helped to raise learners‟ expectations and 

motivation. An example of these activities was brainstorming and 

discussions or question/answer. The duration of these activities varied 

between five to fifteen minutes. 

b- Listening Activities:  

These activities were formulated in a way so as not to distract the 

listeners while they were focusing on listening. For example, they could 
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be textual; they included information/word gap- filling, short responses 

such as true/false sentences, etc. 

c- Post-listening Activities 

 They offered a natural opportunity to link listening with another 

language skill. As they usually led to writing, they had to take into 

account the limitations of memory and should not require learners to 

focus on memorizing a large number of details. They included 

question/answer, paragraph-writing, writing short stories …etc. 

3. Viewing Activities 

As outlined before the activities that accompanied the material were of 

equal importance, and the design of these activities remained the task of 

the teacher. 

 For authentic videos, the exposure was gained through viewing and 

listening which gave opportunity for the practice of the listening skill. On 

the other hand, the activities designed to accompany the material allowed 

the practice of the speaking, reading and writing skills. They were 

composed of three basic stages. 

a- Pre-viewing Activities 

    This stage was introductory and consisted of activities intended to 

provide the context for the viewing material as well as the background 

knowledge related to the topic. They engaged the learners‟ interest in 

what they would do and prepare them to do it successfully. They 

included warm-up discussions, introduction of new vocabulary. The 

duration of this stage could vary between ten to fifteen minutes. 

b- Viewing Activities 

While viewing the teacher manipulated the material through play, 

pause and rewind or replay for purposes of re-view or re-examination. 

The relevant tasks here could vary between note takings, checking 

information, ordering events …etc. 

c- Post-viewing Activities 

This stage was made of follow-up activities ranging from discussion 

of the theme to general comprehension questions, highlight of key 

vocabulary, and at the end writing a short story or a paragraph. 

After 24 sessions of experimentation that was carried out according 

to a programme of instruction using three kinds of authentic materials: 

newspaper's articles, songs and movies. For each material a set of 

activities were implemented to suit a set of goals and objectives. The 

sessions were divided into three stages: exposure to the authentic 

material, performance of related tasks and giving feedback. The activities 

were divided into three steps: prospective activities, simultaneous 
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activities and retrospective activities. At the end of the experimentation 

period, a posttest was conducted. 

2.4.5. The posttest 

The students in both groups were set to write a paragraph about a 

topic of their choice. The students were given a set of topic to choose one 

to write about. After that, a discussion about the chosen topic was 

conducted and then the students were set to write their drafts. While the 

students were writing, the teacher turned around to see whether anyone 

needed help.      

2.5. Results and Discussion  

After comparing the scores of both groups in the post-test, the findings 

show that students‟ writing has significantly improved due to the use of 

authentic materials in writing. Each time authentic materials were 

exploited through some activities in order to make students concentrate 

on a specific element when they write: like grammar, punctuation or 

vocabulary, for example. 

Students paid more attention to their mistakes and tried to avoid their 

previous ones, especially with the use of tenses, articles, preposition, 

punctuation and the choice of vocabulary.    

Students also ceased to use capitalization randomly. They also learned 

to use the dictionary each time they feel the need to, either to check the 

meaning of a word or to check the spelling. 

Each time authentic materials were used the students learned a large 

amount of new vocabulary, which they may use later in their writings. 

They also gave the students the opportunity to contrast lot of words. 

The students also learned that the best way to write well was to write 

simple and short sentences, well structured and well organized in which 

the words are carefully selected. 

The use of authentic materials helped the students to conceive writing 

in a different way. Instead of being a difficult and rigid task, it changed 

to be interesting and pleasurable. 

To validate our assumption, the appropriate testing and statistical 

procedure is the t-test which is considered to be the most suitable test to 

compare two means. To calculate the t value, the following formula 

needs to be applied: 

t
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Degree of Freedom 

Following (J. D. Brown 1995:167), “the degree of freedom ( df ) for 

the t-test of independent means is the first sample size minus one plus the 

second sample size minus one”. It helps to find the critical value for “t”. 

   

   

58

58130130

21 21







df

NNdf

 

Alpha Decision Level 

 “The language researcher should once again set the alpha decision 

level in advance. The level may be at α 05.  or at the more conservative α

01. , if the decisions must be more sure” (Brown 1995:159). In this 

statistical test, we decided to set alpha at α 05. which means only 05% 

chance of error can be tolerated. The test is directional (tailed) because 

there is a theoretical reason and a sound logic to expect one mean to be 

higher than the other. 

Critical Value 

Since alpha is set at α 05.  for a one-tailed decision, 58df  and the 

corresponding critical value for “ t ”, in Fisher and Yates‟ table of critical 

values, is 1.69, then we get  69.179.1  critobs tt . 

5.7. Hypothesis Testing 

  Now, we have collected the necessary information for testing our 

hypothesis. 
 

 

 

 

 

 

 

Figure 2: Necessary information for hypothesis testing 

Since the observed statistic is greater than the critical value

 69.179.1  , the null hypothesis is rejected. Having rejected the null 

hypothesis, then the alternative hypothesis 1H is automatically accepted. 

This means that there is only 05% probability that the observed mean 

Statistical hypotheses:  

 

Alpha level: α , one-tailed (directional) decision. 

Observed statistics  

Critical statistic:  

Degree of freedom:  
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difference CE XX :  ( 33.960.10  ) occurred by chance, or a 95% 

probability that it was due to other than chance factors. 

  The interpretation of results should have two parts: significance and 

meaningfulness. The results revealed that the two means in the post-test 

are significantly different CE XX : ( 33.960.10  ). The null hypothesis 0H

is rejected at 05.P which means that we are 95% sure that the 

relationship between the dependent variable “D” (writing test‟ scores) 

and the independence variable “I.D” (exposure to authentic materials) did 

not occur by chance. It was due to the role of authentic materials which 

contributed in developing and improving experimental group subjects‟ 

writing skill. 

2.6. Students‟ Reaction 

 The students were really motivated when we introduced the authentic 

materials in the writing course. The number of students who participated 
was significant, because most of them had intervened more than three 

times in one session, and the majority of their answers were correct. They 

were not hesitant when they were asked to answer a question, or when 

they asked questions. 

 Students enjoyed breaking the routine, and being in contact with the 

native-speakers through the authentic materials. 

 Besides the benefit in writing, the learners claimed that they also 

benefited from the spoken aspect of the language they found in songs and 

movies such as: native-speakers informal language, intonation and 

pronunciation of certain words in connected speech. 

 The authentic materials have also provided the students with the 

cultural aspects of English language speaking community to the wish to 

know them more. 

 During the sessions where songs were used students were extremely 

motivated, they participated actively, and they even tried to learn the 

songs by heart and sing them during the sessions, whereas for the 

movies, the students showed high concentration and participated actively 

in the related activities. 

3. Conclusion 

Our main aim through this study was to prove the positive effects of 

using authentic materials in teaching writing in the case of first year 

students in the department of English at Biskra University. The findings 

showed that students‟ writing had significantly improved due to the use 

of authentic materials in writing. Each time authentic materials were 

exploited through some activities in order to make students concentrate 
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on a specific element when they write: like grammar, punctuation or 

vocabulary, for example. 

Students paid more attention to their mistakes and tried to avoid their 

previous ones, especially with the use of tenses, articles, preposition, 

punctuation and the choice of vocabulary.    

Students also ceased to use capitalization randomly. They also 

learned to use the dictionary each time they feel the need to, either to 

check the meaning of a word or to check the spelling. 

Each time authentic materials were used the students learned a 

large amount of new vocabulary, which they may use later in their 

writings. They also gave the students the opportunity to contrast lot of 

words. 

The students also learned that the best way to write well was to 

write simple and short sentences, well structured and well organized in 

which the words are carefully selected. 

The use of authentic materials helped the students to conceive 

writing in a different way. Instead of being a difficult and rigid task, it 

changed to be interesting and attractive. 

Moreover, the core idea of our research was: if a teacher wants to 

improve his students' level in writing, then he should make them obey to 

the three Rs: read, read, read. 

Reading does not only concern papers such as books, magazines 

and newspapers. It is also viewing and listening. When a student watches 

a movie or listens to a song, surely he would store information, learn 

vocabulary, grasp expressions, and then he would reuse them in his 

writing. In other words, students also read through their eyes and ears.  
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Second Language Acquisition 

  Fatima Douadi  

Université De Bordj Bou Arreridj 

 

تحدث لغة ثانية خلبفا لمغة الأـ أصبح ضرورة لكثير مف الناس.  :الممخص
توضيح العديد مف النقاط.  إلىتعتبردراسة اكتساب لغة ثانية في بدايتيا وتحتاج 

اليدؼ الأولي لمباحثيف الميتميف بيذا القطاع ىو تحسيف بيداغوجية المغة الثانية 
لذلؾ نجدىـ ينطمقوا مف لغة المتعمـ كمصدر لجمع المعطيات. اىتموا كذلؾ 
بمختمف العوامل المؤثرة في اكتساب ىذه المغة والأخذ بعيف الاعتبار الفروقات 

 متعمميف وقابميتيـ عمى احتضاف ىذه المغة.الموجودة بيف ال
التعريف بميداف اكتساب لغة ثانية ومجمع النقاط الممكف  إلىىذا البحث ييدؼ 

 ادراجيا ضمف ىذا الموضوع.
 ـاكتساب لغة ثانية،الباحثوف،المغة، لغة المتعم الكممات المفتاحية:

Abstract 

Speaking another language other than mother tongue becomes a modern 

life requirement for the majority of people. The study of SLA is still in its 

infancy and needs to clarify a variety of points. Researchers interested in 

the study of L2 acquisition aim to improve L2 pedagogy. The primary 

source of data for those researchers is learner language. They looked at 

the factors that influence second language acquisition taking into 

account the differences found between learners and their capability to 

acquire that language. 

This article tries togive a general view of what is second language 

acquisition and encompass all possible points that may come under this 

field. 

Key words: second language acquisition, researchers, language, learner 

language. 
Introduction 

The acquisition of a second language is complex process which involves 

many interrelated factors and follows certain principles from the learner‟s 

specific motivation and, finally, from the way in which samples of ,or 
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information about ,the language to be learned are made accessible to the 

learner. It is commonly agreed upon that foreign language teaching, to be 

maximally effective, must be adjusted according to a number of factors 

and principles that affect L2 acquisition.  Starting from this belief, we 

will define ,first ,what do we mean by second language acquisition and 

then go on to state the goals of SLA research .After that ,we will examine 

learner language following the history of SLA research and the progress 

of this field of enquiry. A discussion of internal and external factors 

affecting second language acquisition will follow. We will end this work 

with a brief discussion on theoris of language acquisition. 

      1- What is second language acquisition? 

         Ellis (2000) defines L2 acquisition as "the way in which people 

learn a language other than their mother tongue, inside or outside of 

a classroom, and second language acquisition (SLA) as the study of 

this".Mitchell and Myles (2001:11) define it as: “the learning of any 

language to any level, provided only that the learning of the „second‟ 

language takes place somtime later than the acquisition of the first 

language…[that is] any language other thanthe learner‟s „native 

language‟ or „mother tongue”. 

We understand from these definitions, that there is no distinction   

between second and foreign language acquisition. Hence the term SLA 

embraces both untutored (or naturalistic) acquisition and tutored (or 

classroom) acquisition. Klein (1988) refers to spontaneous language 

acquisition to denote the acquisition of a second language in every day 

communication, in a natural fashion, free from systematic guidance. 

Guided language acquisition, on the other hand, is followed by a tutor. 

Both Klein an Ellis do not seem to follow Krashen‟s distinction between 

acquisition and learning sine there is no clear evidence that the processes 

are basically different . 

      2- Goals of second language acquisition: 

    One of the goals of SLA is the description of L2 acquisition. A 

researcher starts by collecting samples of learner language and analyses 

them carefully He , then ,describes how learner language changes over 

time .The second goal is to explain and identify the external and internal 

factors that account for why learners acquire an L2 in the way they do. 

The explanation extends to answer why there are differences between 

learners to achieve native like proficiency .For example, second language 

learners vary on a number of dimensions to do with personality 

,motivation ,learning stage style ,age , and so on. Thus, the goals of SLA 

are to describe and explain the process of L2 acquisition and why some 

learners seem to be better at it than others . 
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    A considerable question needs to be answered here: what exactly 

should the researcher look for in samples of learner language ? In general 

,SLA has focused on the formal features of language that linguists have 

traditionally concentrated on (example: pronunciation , vocabulary 

grammar ,…) 

3- The description of learner language: 

       Ellis (1994) argues that the primary data for many researchers 

interested in L2 acquisition has been learner language (that is to say, it is 

a source of information about how learners learn a second language).  

     If we come back to the history of SLA research, one can say that this 

field of enquiry has progressed, starting with the study of learners' errors 

approach. This latter was superseded by the study of developmental 

patterns, and then the study of variability. The study of pragmatic 

features comes after.                                                                                                                                                                  

       We may ask ourselves why did researchers suddenly become 

interested in the study of L2 acquisition, since before the late 1960, there 

was no empirical study of it ? The first reason ,as Ellis views,  is that 

researchers felt the need to investigate the claims brought by an ample of 

theories. The second reason has to do with their strong wish to enhance 

L2 pedagogy. 

     Before we tackle theories of L2 acquisition, we need first to speak 

about the different approaches that have taken into account learners‟ 

language. 

3-1- The study of learners' errors: 

 Learners‟ errors can be both of comprehension and production type. An 

example of the former type is when a learner misunderstands the 

sentence `Pass me the paper` as `Pass me the pepper` because he is 

unable to make a difference between the sounds /ei / and /e/. The 

problem is not to test comprehension, but how can we determine a 

particular cause of failures of comprehension. "It is very difficult to 

assign the cause of failures to an inadequate knowledge of a 

particular syntactic feature of a misunderstood 

utterance”(Corder.1974 cited in Ellis. 1994) .the following instances are 

production errors: 

   I goes see Auntie May   , instead of, I went to see Auntie May. 

   Eating ice cream  ,instead of, I want to eat an ice cream. 

      George (1972 cited in Ellis .1994 ) distinguishes between L2 learners' 

errors ,which he calls "unwanted forms",   children's errors "transitional 

forms"  and adult native speakers' errors as "slips of the tongue" . 

Pit Corder (1967 cited in Ellis .1994 :48 ) pointed out that errors are 

important for : 
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a- the teacher : 

   they make him aware about how much information the learner has 

learnt . 

b- the researcher : 

      He will recognize how language was learnt ; and 

c- the learner : 

 Errors are seen as devices which help the learner discover the rules of 

the target language . 

       Error Analysis as a mode of enquiry was limited in its scope and 

focused on what learners did wrong, rather than on what made them 

successful. Such lack of providing a whole picture of how learners 

acquire an L2 makes researchers fell the need to consider all what 

constitute learner language, particularly, the description of how learner 

language develops over time.  

3-2- The study of developmental patterns: 

Ellis (1994:73 ) prefers to use the term developmental patterns to include 

both order and sequence in language acquisition. Hence,  in this point ,we 

are attempting to answer the following questions . 

1- Do learners acquire some target language features before others ? 

2- How do they acquire a particular TL feature? 

    To know how a language is learned ,we need to investigate what 

learners do when exposed to the L2 .The general pattern of development 

may begin with a silent period, as it is the case of L1, particularly in  

children. It makes no difference whether learners are learning in a  

naturalistic or in classroom learning (that is to say, in both situations 

learners may pass through a silent period first).During this stage, students 

may not speak but can respond using a variety of strategies including 

pointing to an object, picture, or person; performing an act ,such as 

standing up; gesturing,…Here teachers are advised not to force students 

to speak until they are ready to do so. Learners then make use of ready –

made chunks which consist of "expressions  which are learnt as 

unanalysable wholes  and employed on particular occasions" (Lyons. 

1968  cited in Ellis).  Gradually ,learners move from pre -

fabricatedformulas to creative constructions and utterances.  It 

means that they can usually speak in one- or two –word phrases, and can 

demonstrate comprehension of new material by giving short answers to 

wh- questions, and so forth. The point that learners find it difficult to 

speak in full sentences and their reliance on reduced speech is a common 

feature of both first and second language acquisition. Brown and Yule 

(1983:26) direct attention to the fact that native speakers produce short, 
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phrase -sized chunks and that it is  unreasonable to expect foreign 

learners to produce complete sentences . 

In the 1970, studies were conducted to investigate the order of 

acquisition of grammatical morphemes. They were known as the 

morpheme studies (by Dulay 1973; Burt 1974 ). One research method 

was to score the presence of certain " grammatical morphemes " in the 

speech of L2 learners and identify how accurately each feature is used by 

different learners (as Dulay and Burt did with Spanish-speaking children 

learning English). These studies, however, have been criticized on a 

number of grounds. One of the difficulties emerged with the 

methodology (that is to say, there was doubt about using accuracy order 

as a basis for discussing acquisition). Another problem is that the 

research treats acquisition in terms of what Rutherford (1988 cited in 

Ellis .1994) calls `accumulated entities' .This latter involves the mastery 

of grammatical items one at a time. It, as Ellis argues, has given a little 

attention to the ways in which learners achieve gradual mastery of 

linguistic features. 

Most scholarship since the 1980s has focused on the sequence, rather 

than the order , of feature of acquisition. Ellis (1997 ) views the 

acquisition of a particular grammatical structure as a process which 

carries out transitional constructions . Dulay ,Burt, and Krashen (1982 

cited in Ellis 1997 ) define transitional constructions as" the interim 

language forms that learners  use while they are still learning the 

grammar of a language". A number of studies have looked into the 

sequence of acquisition of pronouns by learners of various Indo-

European languages. Felix and Hahn (1985, cited in Ellis, 1994); 

Lightbown and Spada (1990); Broeder, Extra, and Van Hout (1989)  and 

many other researchers found similar sequences of pronouns‟ acquisition. 

Evidence was provided to suggest that learner language is systematic. 

However, it is also obvious that the structure of the acquisition process 

varies across learners. At any stage of development in the sequence of 

acquisition, learners show a preference for the use of a given form among 

others. These facts lead researchers to recognize and find ways of dealing 

with variation.  

3-3-Variability: 

Learner language varies much more than native speakers' language.A 

learner may exhibit very smooth, grammatical language in one context 

and uninterpretable gibberish in another. Scholars from different 

traditions have taken opposing views on the importance of this 

phenomenon. Those who bring a Chomskyan perspective to SLA ( as 

White and Gregg.1989) regard variability as  not worthy of systematic 
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enquiry. Their claim is that the focal goal of SLA research is to build a 

theory of L2 competence and that variation is a feature of performance 

rather than of the learner's underlying knowledge system. Researchers 

gather their data starting from speakers' intuitions regarding what they 

think is correct in the L2 rather than actual examples of language use. As 

Gregg (1990 cited in Brown, Malmkjaer,and Williams. 1996) puts it :                                                                                                                                     

" The variabilist is committed to the unprincipled collection of an 

uncontrolled mass of data, running the real risk that the real  object 

of study will become as Roger Brown once put it `cognitively… 

repellent`" . 

On the other hand, those who approach variability from a sociolinguistic 

or psycholinguistic orientation view it as a key indicator of how the 

situation affects learners‟ language use. Most research on variability has 

been done by  those who presume it to be meaningful,  and conclude that 

language use can be both variable and  systematic. The sociolinguistic 

approach is a characteristic of natural and native language use as well( 

Mc Donough.2002). Its goal is to study language in accordance to social 

context. In responding to Gregg's arguments, Tarone (1990) quotes 

Romaine (1984), who takes a different view of what  Knowledge of a 

language involves:"Rule acquisition is not an all or nothing affair 

…There may be a number of aspects of the   internal workings of a 

rule ,some of which may be acquired before others. There are also 

social dimensions of a rule relating to its use".   

Researchers start giving attention to pragmatic aspects of learner 

language. This has been motivated by the belief ,as Ellis argues, that the 

study of learners language requires a consideration of programmatic 

aspects in their own right .It means simply that to understand how formal 

linguistic aspects are learnt, the researcher should examine "the way in 

which these properties are used in actual communication" (Ellis. 

1991:159). Hence, we conclude that SLA research aims at both 

describing and explaining learners‟ linguistic and pragmatic competence. 

This is what we are going to discover in the following point. 

3-4-Pragmatic aspects of learner language: 

Pragmatics is simply thestudy of how language is used in 

communication. Thomas (1996 cited in Mc Donough2002 ) points out 

that it is the study of the ways in which people  

1- disambiguate meaning in context; 

2- assign complete meaning; 

3- distinguish sentence from speaker meaning;  

4- arrive at particular meanings in listening ; 

5- act in speech in the way they do  
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As such,  pragmatics is concerned with people's intentions, assumptions, 

beliefs ,goals, and the kinds of  actions they perform while using 

language. It is also concerned with contexts,  situations, and  settings 

within which such language uses occur. Speakers , when performing 

utterances, fulfil two things (1) interactional acts  and (2) speech acts. 

The former impose structure on the discourse ensuring that one utterance 

leads smoothly to another ,they  concern how speakers manage the 

process of exchanging turns, how they open and close conversation, and 

how they sequence acts to ensure a coherent conversation .Social actions 

performed via utterances are generally called speech acts. This latter is 

usually performed within a situation that provides contextual elements 

that help interpret the speaker's intention.  

Studies of interlanguage pragmatics have also given consideration to the 

pragmatic problems that learners face. Thomas (1996 ) distinguishes 

between sociopragmatic  and pragmalinguistic failure. The former 

implies that a learner fails to respond to a native-speaker utterance. The 

latter is when a learner performs a speech act but misuses the right 

linguistic means (that is to say, he doesn't use the appropriate linguistic 

means to produce the speech act. 

4- Factors affecting second language acquisition: 

4-1- External factors: 

It is an unquestionable matter that SLA occurs only if some external 

factors are present.Grass (1997) assumes that it is through interaction that 

learners are "readied" to use input. Alison Mackey and Rebekha Abbuhl 

(in Sanz,2005:210) claim that interactionally modified input is more 

effective than simple input modifications.  

Being it behaviorist, mentalist or interactionist, theoretical positions 

agree absolutely that input is of prime importance for second language 

acquisition. It is only when these theoretical tenets decide the needed 

amount and kind of input that controversy arises. 

The rise of interest in input and/or interaction (historical overview) 

Interest in the subject of input and /or interaction started with Lev 

Vygotsky in the early 1920's of the last century. His views inspired many 

other researchers to investigate in this subject. Evelyn Hatch followed his 

path and in turn inspired Long to suggest his interaction hypothesis. In 

the remainder of this part, we will deal ( in a chronological order ) with 

the most influential researchers who contribute in a noticeable way to the 

understanding of the concepts of input and/or interaction . 

a- Lev Vygotsky (1920) : 

He was the catalyst that precedes a flood of investigations and views on 

interaction. His views are premised on the assumption that social 
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interaction is the basis of language acquisition.Children learn better when 

they are guided by more competent adults. .Interpersonal communication 

shapes the child's ideas which are specific to the culture he belongs to. 

These ideas or habits of mind include among others speech patterns. In 

other words , it is through cultural  mediation that a child internalizes the 

linguistic knowledge . 

Zone of actual development is a key concept used by Vygotsky to refer to 

the range of activities which a child is unable to do without the assistance 

of a more capable person. Anita (2001:52) defines this phase as the one 

“at which a child can master a task if given appropriate support”. 

Once the child learns how to solve problems, those activities become 

mature and thus will be part of his zone of actual development. As it is 

clear from this brief summary of Vygotsky's views, social interaction is 

an important variable that shapes the language acquired by individuals. 

b- Evelyn Hatch ( 1978): 

For her interaction is a major determinant in language acquisition, she 

suggests that when an L2 learner and a native speaker are engaged in a 

conversation, they are actually building a discourse in a collaborative 

fashion. The native speaker alters his speech to be clear and to support 

the learner. This one, from his part, uses elements from the discourse and 

builds a scaffold for his subsequent performance. Thus scaffolding 

constitutes one aspect of how input and interaction shape SLA. Hatch 

believes too that syntactic structures and meaning likewise are learnt 

through conversation, this is clear from the following statement : 

" one learns how to do conversation , one learns how to interact 

verbally, and out of this interaction, syntactic structures develop" ( 

Hatch 1978: 404 cited in Ellis 1985).Hatch is among the researchers who 

claim that the order of L2 acquisition is regulated by the kind of 

conversations led with the L2 learners. As the learners have limited 

resources in language, their interlocutors appeal to restrictions in the 

input so that it fits this level and this makes discourse somehow 

predictable. Hatch argues that it is exactly this predictability which 

affects the order of acquisition. 

     c-  Stephen Krashen: 

In 1985 , he advanced his input hypothesis which assumes that SLA 

occurs only when a learner is able to understand what is said in the 

second language, that is if the input is comprehensible. The mechanism 

whereby an input is made receivable is by providing :" structures that 

are a bit beyond our current level  , we move from  i, our current 

level to i + 1 the next level along the natural order "( Krashen 1985:2 

cited in Ellis 1997). 
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The use of contextual and extralinguistic information promote too the 

comprehensibility of the input. Krashen ( 1985) argues  that "Speaking 

is the result of acquisition and not its cause"  (that is to say, it is 

comprehensible input and not production that leads to acquiring a second 

language) .If some one is asked to produce a given utterance, this doesn't 

imply that he is acquiring language. Instead if the L2 learner is exposed 

to a comprehensible speech and tries to understand it, he will be actually 

acquiring the language. Karashen's views on SLA were and still are very 

influential .Many researchers based their works on the input hypothesis 

either by supporting it and adding other elements or by criticizing it and 

suggesting alternatives. 

      d-Michael Long ( 1981): 

He was a student of Hatch and a proponent of the interactionist 

hypothesis ( which synthesizes Hatch's views).Long conducted 

theoretical and empirical investigations on native- nonnative interaction. 

He claimed that in order to make speech comprehensible ( and beside the 

i+1 strategy ),we need to modify interaction by providing repetitions, 

clarification requests …In this way, Long has extended Krashen's  input 

hypothesis by incorporating Hatch's emphasis on interaction.. 

e-Merril Swain (1995):  

She was not fully satisfied with Krashen's hypothesis and with his claims 

that speaking is the result of acquisition and not its cause. She suggested, 

in 1995, a missing factor in second language acquisition which is the 

comprehensible output. She argued that the lack of grammatical 

accuracy is mainly due to the lack of opportunities to use the language 

and produce an output.This was concluded after the observation of 

Canadian emersion students who were exposed to abundant 

comprehensible input and ,in spite of this, were unable to produce 

grammatically accurate output.The comprehensible output or in other 

words, the opportunity to produce language is beneficial in three ways: 

1 – It represents a chance to notice the gaps between what an L2 learner 

wants to say and what he can say. 

2 – The production of language is an opportunity as well to form 

hypotheses and test them, hence, the process of language learning is 

enhanced. 

3 – The comprehensible output is a push to use metalanguage ( meta-talk 

) to analyze with native speakers or peers the structures and check their 

correctness . 

       Swain's accounts of language acquisition are actually completions of 

the gaps in krashen's hypothesis rather than contradictory ones. They 

emphasize the importance of an output production in parallel with getting 
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an input and not content oneself with just understanding the L2. Gass (in 

Kaplan, 2002:180) views that output pushes learners to focus on the 

syntax of an utterance and formulate hypotheses about how the target 

language works unlike receiving input which involves only 

comprehension and this later often requires little syntactic organization. 

2-Instruction: 

One of the major issues dealt with in SLA studies is the impact of formal 

instruction on the order and rate of acquisition. Let's remind that by 

formal instruction we mean mainly teaching grammar despite the fact 

that phonology and lexis are included as well but not with the same 

intensity as grammar . 

Most of the teaching methods share the assumption that in order to aid a 

learner to internalize the rules of target language, he  should first be 

aware of the nature of these rules. Yet, these methods do not handle this 

awareness rising in the same manner. Differences do exist in many 

aspects, especially regarding the degree of explicitness in which these 

rules are presented and the intensity of practice.  In the light of what 

precedes it becomes convenient to ask two questions : 

1 -Does direct consciousness raising of the rules give good results? 

In other words, is form – foused  instruction effective? 

If we assume that it is effective, what kinds of form – focused instruction 

produces the best outcomes( Ellis 1997). 

                             1 –  is form-focused instruction effective? 

One of the researchers who investigated the effectiveness of formal 

instruction is Teresa Pica ( 1983 ). Her strategy relied on comparing the 

development of tutored and untutored L2 learners. Three groups were 

observed : the first  including untutored learners, the second tutored ones 

and the third was a mixed one (that is to say,  both tutored and untutored 

ones). After observation, her conclusion was that when the grammatical 

feature is formally simple and has an easy form-function relationship, as 

in plural formation with the morpheme - s , accuracy is enhanced with 

instruction .And if the grammatical feature is simple but having a 

complex form-function as in progressive – ing, the learners may 

internalize the rule but not necessarily use it, so errors are likely to 

happen in this case. Whereas if the grammatical feature is not salient and 

if it is complex functionally speaking as with the articles  “a” and “ the”,  

instruction seems to be fruitless . 

From what precedes we deduce that the grammatical feature is said to be 

acquired only if the rule is internalized, that is  to say,  if the learner is 

engaged in a system learning and not by rote learning  of chunks of 
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language structures ( this means,  when the learner is engaged in “ item-

learning “) 

         Manfred Pienemann (1985 cited in Ellis.1997 )  led another 

experimental study for the same goal which is to test whether instruction 

has any impact on the sequence of acquisition or not . 

This time the study on German-word order,  Starting from the findings of 

this study and together with other studies , Pienemann suggested the 

teachability hypothesis. According to this hypothesis, the effects of 

instruction can be maximised if the learner is ready to acquire a 

grammatical structure and this when his interlanguage is approximately 

in the same stage in which the structure is acquired in natural setting . In 

this way, the sequence of acquisition won‟t be altered but instead, it is 

speeded up. Thus , Pienemann‟s research is an additional evidence for the 

effectiveness of from focused instruction . Yet , a question may arise  

here concerning the durability of these effects  and what are the variables 

that may guarantee  the long lasting effects of instruction. 

         Ellis(1997) proposes three possible factors : the first is the nature of 

instruction that affects in  many ways SLA . The second factor is the 

nature  of the grammatical structure . When  a learner is engaged in 

system learning,  there are more  chances for the instruction effects to be 

long lasting than it is the case if the L2 learner  is engaged in item 

learning . The third possible factor is the frequency of opportunities 

afforded by communication to hear and use given grammatical structures. 

To conclude, we can say that evidence was provided by a number of 

researchers that instruction can aid SLA not by altering the route of 

second language acquisition,  but by speeding it up. It also enhances 

accuracy  and enables   the learners to get rid of established  errors 

.However , one should bear in mind that these beneficial effects are not 

always assured by direct teaching nor is the durability of these effects. 

The other question that arises when investigating the role of formal 

instruction on SLA is : what type of instruction is most beneficial ? The 

point  in asking such question is to guide the teachers and provide them 

with the right methods and techniques. Form –focused instruction has a 

number of options,  each views instruction from a particular perspective . 

Let‟s consider a couple of these options. 

a- Input-based versus production-based practice: In language 

pedagogy, there is no consensus on where the emphasis should be. Is it 

input processing that facilitates SLA or is it output production that results 

in better effects?  In other words, what are the techniques that work best: 

to expose L2 learners to the input including the target structures or to 
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prompt them to produce an output by doing substitution drills, blank 

filling , exercises … ?  

         Bill Van Patten and Teresa ( 1993  cited in  Ellis 1994 ) led an 

experimental study in which they  compared the final outcome of two 

groups  of learners' instruction. One of these  groups has benefited from 

production based instruction and the other  from input based  instruction.  

The final results revealed that input-based instruction proved to be far 

more beneficial and the L2 learners were more proficient whether in 

comprehension or in production .One of the reasons for which input-

based instruction is more beneficial lies in the important role of 

conscious noticing that learners are engaged in during this kind of 

instruction . 

b- The second perspective from which form-based instruction can be 

seen is the need to provide both positive and negative evidence in order 

to raise the consciousness of the L2 learner. Putting it in another  way,  

the input to  which  the L2 learner is exposed should include  both 

grammatical structure  and  hints  to what is ungrammatical (through 

correction ) so that the L2 learner becomes  aware that particular 

grammatical structures do exist . 

Martha Trahey and Lydia white (1993 cited in Ellis 1997 ) designed an 

experimental investigation to test  whether positive evidence is sufficient 

to make the eleven  year old French learners of the English acquire 

subject –adverb – verb-object (SAVO) sentences. This study led  to the 

conclusion that supplying L2  learners with a flood of positive evidence 

of a given grammatical feature ( input flooding ) may prove to be 

insufficient and thus requires reinforcement with negative evidence.  As 

learners would never guess the ungrammaticality of some structures 

unless they are provided with a negative feedback in the form of the 

teacher's correction or overt explanations of some facts in language. 

These two insights suggested by researchers in addition to many other 

ideas are useful contributions to the understanding of grammatical 

features acquisition and how this acquisition is facilitated by instructional 

options.However, this doesn‟t imply that the findings of any research are 

applicable to all L2 learners.  Some variables pertaining to individual 

differences have to do with the degree of effectiveness of a given type of 

instruction. That is to say ,what works with  a learner doesn‟t necessarily  

work with another to the nature of their language aptitude and to the 

unique predispositions of any learner. It is worth to note at the end of this 

part, that besides the possibility of acquiring a second language through 

direct instruction , learners can be trained to develop strategies that help 
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them to become autonomous and consequently take the responsibility of 

their own learning  

 

3-Social factors: 
It has been widely agreed on that social factors have an important role to 

play in SLA.  Yet, when it comes to explaining the mechanisms whereby 

this impact is made, divergence ensues. Each account is given starting 

from a particular perspective and entailing different related concepts.  

         Based on Labov‟s notion of style shifting , Elaine Tarone (1982 

cited in Ellis 1994) suggested the stylistic continuum.  This key concept 

involves the ability of L2 learners to use a number of different styles 

depending on the conditions of the L2 use and the addressee's status. The 

L2 learner tends to use a careful style with unfamiliar addressee, he  

utilizes the   vernacular  style.  This means that the L2 learner strives to 

be accurate in careful (or superordinate ) style by making the right 

choices of   language forms. And in vernacular style,  he makes 

spontaneous but not necessarily correct  choices. For Tarone, the 

learner‟s style is not stable, rather it swings between the two extreme 

points (careful or vernacular ) depending on the contextual situation. The 

learner‟s competence then is not tied to a single style but to both,  and it 

is composed of sets of linguistic norms  required by both styles.  This last 

point explains the variability of the interlanguage. The  competence of  

the learner is certainly different from that of the native speaker,  Still,  it 

is based on the same principle  which is making the right choice  of style 

for the appropriate situation . Though Tarone‟s view is meant to  show 

the impact of social  circumstances on linguistic choices , she 

acknowledges that style shifting  is also determined by psycholinguistic 

mechanisms. 

  John Schumann  (1986):  His acculturation  model  has accounted  

for the causal social variables  that determine the SLA. Central to this 

model is the idea of social  distance , that is the extent to which 

individuals succeed to be part of the L2  group and get adapted to  the 

new culture. In some situations, the L2 learners and the native speakers 

hold a negative attitude towards each other and prefer preservation and 

enclosure instead of social integration.In these situations,  either the 

native  speakers feel subordinate to the L2 group or they feel dominant 

and  in both cases a failure in  acculturation ensues and a tendency is  

noticed  to avoid contact or  at least diminish its amount with the other 

group. This resulting failure affects language by impeding any progress 

in learning and a pidgination takes place instead.  Schumann  make use 

of the term pidgin because  the learner's language remains so simple  as if 
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it  has fossilized at  a very early stage of development . Emmitt, Matthew, 

Linda and John share Schumann‟s idea and claim that attitudes towards 

the second language have a big influence on the learning process. They 

add that “Negative attitudes towards the speakers of a language, the 

language itself and the cultures associated with the language will be 

detrimental to the learning process.” 

Bonny Pierce ( 1995  cited in Ellis.1997) used the notion of social 

identity to stress the diverse ,  contradictory and   dynamic  core  that any 

person has rather than the unique , coherent and fixed core as it is 

conceived by humanists. " The person takes up different  subject 

positions – teacher , mother  , manager  , critic- some positions of 

which may  be in conflict with others"( Pierce 1995 cited in 

Ellis.1997). For Pierce, every individual   should assert a social identity 

for himself and this can only be done if the learner runs conversations in 

such a way that he places himself in a powerful position rather than a 

marginalized one. Pierce  used the expression  "subject  of the  

discourse"   to refer to  the powerful  position  and “ subject to the 

discourse “  for the  marginalised position.Thus , the role  of the L2  

speaker won‟t be just that of processing  input data but the one  of 

struggling to impose  himself  in a particular  social  order .The other 

notion  used by  Pierce  is investment  which  refers  to the effort 

employed by the L2 learner to increase his cultural capital and this can be 

achieved  if he possesses  both the knowledge and the modes of thought 

that allow him to act appropriately in accordance with any social context 

.  

4-2- Internal factors: 

Whereas the study of learner- external factors is primarily concerned 

with how do learners learn a second language, studies of learner – 

internal factors try to show how do learners gain competence in the target 

language. In other words, given  effective  input and instruction , with 

what internal resources and mechanisms do learners process this input to 

produce a rule-governed interlanguage ?  

1-Language transfer: 

One should not confuse between “ interference “,  where learners‟ old 

habits get in the way of his new habits,  and transfers. The study of 

transfer constitutes the study of errors ( negative transfer) where the 

learner‟s L1 is one of the sources of error  in  language learning .Positive 

transfer , on the other hand ,  means that , in some cases , the learner‟s 

L1  can facilitate  L2  acquisition. For instance , English  learners  of 

French would not find difficulties as would English  learners of Japanese, 

simply because of the nature of similarities found between French and  
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English ( such as the position  of the article ). Hence, to the extent that 

two languages have similarities , there will be a greater facilitation  . as 

Steinberg , Nagata  and  Aline point  out “ the higher the similarity  the 

faster  the learning" ( 2001 : 233)  .  

2-Cognitive accounts of second language acquisition: 

We have mentioned that language transfer has been considered as a 

cognitive process where L2 learners use their L1 in the process of 

learning the L2, and in the  process of understanding and producing 

messages in the L2. A number of other cognitive accounts play a major 

role in the acquisition process. Ellis  ( 1994) distinguishes between  

linguistic and cognitive accounts of second language acquisition .The 

former involves  the description  of learners'  competence  which is 

regarded  as “ an abstract  system  of rules and items “  that are basis of 

actual performance . The latter focus on the extent to which the learners 

has achieved mastery over both form and properties of language and the 

mental processes. 

      A number of other factors are responsible for the differences found 

between learners, in terms of their rate of development and their ultimate 

level of achievement. These factors include age, aptitude, learning styles, 

motivation, personality, and so on. Thus, they try to give an answer to the 

following question: why do some learners acquire L2 better than others?       

5-Language acquisition theories: 

Language acquisition theories have been influenced especially by 

linguistic and psychological schools of thought .Most of the theories may 

be considered in both L1 and L2 acquisition: 

         Geoff (2004) quotes Long description of second language 

acquisition theory as the one which:                                                                                                                                                     

“ encompasses the simultaneous and sequential acquisition and loss 

of second ,third ,fourth ,etc .languages and dialects by children and 

adults learning naturalistically or with the aid of instruction ,as 

individuals or in groups ,in second or  foreign language settings 

“(Long 1993). 

A theory should have an explanatory power. It means that, as Geoff 

claims ,the best theories are the ones which provide the most generally 

applicable explanations . We will attempt to outline a number of 

influential theories starting with the Naturalistic approach where we 

will mainly discuss Krashen‟s theory. The second theory is the 

Universalist one and particularly Universal Grammar, followed by the 

Cognitive theory and finally the Social Interactionist theory . 

 

5-1-Creative construction or the Naturalistic approach : 
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           Creative construction theory (or as Dr .Emma Alicia Garza calls it 

Nativist theory) views language acquisition as innately determined and 

that human beings are born with a built-in device that influences and 

helps them to acquire language. Chomsky (1965 cited in 

Alexandra.2002) claims the existence of innate properties of language 

that explain a child's mastery of his /her native language in a short time 

despite the highly abstract nature of the rules of language. Such innate 

knowledge, as Chomsky argues, is included and embodied in a "little 

black box" which he calls the language acquisition device (LAD).This 

latter determines what children acquire,  and the fact that they acquire 

much of their language ability before coming to school supports the 

inmate structures argument given by the nativist theory . 

         Mc Neill (1966) considers the LAD as consisting of four innate 

linguistic properties : 

1- the ability to distinguish speech sounds from other sounds in the 

environment; 

2- the ability to organize linguistic events into various classes that can be 

refined later; 

3- knowledge that only a certain kind of linguistic system is possible and 

that other kinds are not; and  

4- the ability to engage in constant evaluation of the developing linguistic 

system in order to construct the simplest possible system out of the 

linguistic data that are encountered . 

Emma explains that learners build their grammar by actively listening to 

the language around them and trying to determine the patterns in the 

utterances. She adds that their language progresses and develops in 

predictable stages. The learner would not respond to error correction 

unless he is developmentally ready . 

1-1- Krashen‟s theory of second language acquisition: 
          Krashen‟s theory is one of the most well- known theories of second 

language acquisition and which has important implications for language 

teaching. He proposes five interrelated hypotheses that are listed below: 

1-1-1-The acquisition –learning hypothesis : 

           According to Krashen , there are two independent systems of 

second language performance .The acquired system and the learned 

system . The former is a subconscious process, very similar to the 

process children undergo when they acquire their first language . 

Learning, on the other hand, is the product of formal instruction (that is 

to say, what occurs at school in an academic setting). It is a conscious 

process in which “learners attend to form, figure out rules, and are 

generally aware of their own process" (Brown. 2002 cited in Alexandra). 
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1-1-2- The monitor hypothesis : 

       The monitor hypothesis explains the relationship between acquisition 

and learning and defines the influence of the latter on the former. 

Language is normally produced using our acquired linguistic 

competence. The learning system performs the role of the monitor or 

the editor .After we produce some language using the acquired system, 

we sometimes use our learned system to correct errors. Lightbown and 

Spada (1995 cited in Alexandra 2002 -2003) report that three conditions 

are necessary for monitor use : 1. the second language learner has 

sufficient time at his /her disposal ; 2. he /she focuses on form or thinks 

about correctness; 3- he/ she knows the rules .  Krashen further suggests 

that there is individual variation among language learners with regard to 

monitor use. He distinguishes those learners that use the monitor all the 

time (over –users ) ; those learners who have not learned or who prefer 

not to use their conscious knowledge (under –users ) ; and those learners 

that use the monitor appropriately (optimal users). Evaluating  a person‟s 

psychological profile can help to determine to what group he belongs 

.Accordingly, extroverts are usually under-users, while introvert and 

perfectionist people are over-users. Lack of self-confidence is frequently 

related to the over-use of the monitor . 

1-1-3- The natural order hypothesis : 

          This hypothesis claims that grammatical rules and structures are 

acquired in certain order that is predictable. Some of them are early-

acquired and some are late-acquired . 

    1-1-4- The Input hypothesis : 

This hypothesis contends that learners acquire language by intaking and 

understanding language that is a "little beyond" their current level of 

competence. Consequently, ,Krashen believes that if a learner is at stage 

"i", then acquisition takes place when he / she is exposed to 

comprehensibleinput that belongs to level i+1. ,Krashen suggests that 

natural communicative input is the key to designing  syllabus, since 

learners differ at the level of their linguistic competence .Doing so 

,learners will receive some i+1input that is appropriate for his / her 

current stage of linguistic competence .1-1-5- The affective filter 

hypothesis : 

              This last  hypothesis includes Krashen‟s view that a number of 

affective variables play a role in second language acquisition .Thus 

,learners with high motivation ,self –confidence,  a good self image, and 

a low level of anxiety are better equipped for success in second language 

acquisition. The negative emotions ,on the other band ,can raise  the 

affective filter and form a `mental block` that prevents comprehensible 
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input from being used for acquisition. That is to say, though there is a 

comprehensible input, the affective filter will play the role of a barrier to 

prevent such input from reaching the Language Acquisition Device. 

             Krashen‟s theory has been hotly disputed. Klein (1988:29) does 

not consider such a theory as a model of language acquisition in general 

.He argues that it lacks the attempt to specify the rules governing the 

process or the factors responsible for the outcome. Rather ,it presents 

hypotheses about the manner in which language acquisition can be 

influenced by conscious awareness. Mc Laughlin (1987 cited in 

Alexandra) has criticized the unclear distinction between acquisition and 

learning dichotomy. According to Brown, (2002, cited in Alexandra 

2003-2004) Krashen‟s formula i+1 raises the question how i and 1 should 

be defined. Furthermore, Krashen states that after the silent period, 

speech will emerge to the learner as a result of comprehensible input. 

What is vague for Brown is that no information is provided about what 

will happen to the learners, for whom speech will not emerge and "for 

whom the silent period night last forever" (Brown 2002) 

5-2- Universalist theory : 

             Universalist theory defines linguistic universals from two 

perspectives. The first perspective looks at surface features of a wide –

range of languages to find out how languages vary and what they have in 

common. It considers system external factors or input as the basis. These 

universals are known as typological universals. The second perspective 

looks at in- depth analysis of the properties of a single language to 

discover the highly abstract principles of grammar. This is what we call 

Universal Grammar. 

    2-1- Universal Grammar theory : 

            Chomsky„s universal Grammar theory developed in the 1980s, 

called principles and parameters theory, claims that language is 

acquired through innateness. Cook (cited in Ellis .1999) explains 

Chomsky„s view of universal Grammar and says“The Language 

properties inherent in the mind make up `Universal Grammar` 

,which consists not of particular rules or of a particular language 

,but a set of general principles that apply to all languages ‟‟.It means 

simply that the child possesses innate and universal principles that help  

him to learn the grammar of his mother tongue. Ellis (1999:122) argues 

that this fact exists because the data available from the input are 

insufficient to make the learner know and discover certain rules.  

 Universal Grammar doesn't constrain the form which the grammars of 

individual languages can take directly. Rather ,it sets parameters which 

must then be fixed according to the input data that the child obtains .Let 
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us give examples to illustrate what Chomsky means by principles and 

parameters .A sentence .such as :Is Sam is the cat that black? is 

impossible in any human language .The reason is that "elements in the 

sentence can only be moved around to form question according to 

the structure of the sentence not its linear order" (Cook 2002 ). 

Chomsky calls this principle structure dependency principle. As we 

have said earlier ,such principles are built-in to the human mind. One of 

the parameters proposed by Chomsky is the pro-drop parameter. Some 

languages, say English ,French, German, must have sentences consisting 

of subjects (example :he speaks; Il parle; Er sprich), whereas others ,such 

as Italian and Arabic ,do not have compulsory subjects in their sentences 

(example: parla ;yatakallamu ). Hence, languages can be pro- drop (they 

permit no subject) or non –pro drop ones where subjects are not 

obligatory. Dr .Pius Ten Hacken (2002) explains the aspects of principles 

and parameters in the following figure : 

 
 
  
 
 
 
 
 
Figure2-Principles and parameters and setting model (Hacken.2002) 

         This is for the role of Universal Grammar in L1 acquisition. For L2 

acquisition, the main question has been whether adult L2 learners have 

access to UG .To answer such question ,we will examine three 
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a-"no access" hypothesis:UG is totally inaccessible to the adult L2 

learner. Learning takes place in terms of non-linguistic strategies (they 

use their general learning strategies). 
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UG is partially available to the learner; only that part of UG which has 

been activated and used in first language can be used again in L2 

acquisition. The other part must be learnt in terms of non –linguistic 

learning strategies. Hence ,L2 acquisition is partly regulated by UG and 

partly general learning strategies . 

c- "full access" hypothesis :L2 acquisition is just like L1 acquisition. 
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L2 input and acquires a grammar consisting of the same principles and 

parameters as the L1 speaker . 

       Although researchers have used UG to generate a number of 

interesting hypotheses about second language acquisition, UG does not 

claim to account for the whole of language or even the whole of the 

grammar of a language. In other words, Chomsky studied the core 

grammar of the English language (syntax) and neglected the peripheral 

grammar. 

5-3- The cognitive theory: 

           Cognitive theory is based on the work of psychologists .It views 

second language acquisition as the building up of a knowledge system 

that can later be called on automatically for speaking and understanding 

.It means that the first thing the learner has to do is to build up  general 

knowledge of the language he wants to understand and produce 

(knowledge of grammatical rules ,vocabulary …). After a lot practice and 

experience , he will be able to use certain parts of his knowledge very 

quickly and without realizing that he did so. Gradually, such use becomes 

automatic. During this process of automatisation, the learner organizes 

and restructures new information that is acquired. Through this process 

of restructuring, the learner links new information to old one and 

achieves increasing degrees of mastery in the second language. This idea 

supports Mc Laughlin„s Attention –Processing Model where he 

distinguishes between controlled processes and automatic ones. 

According to Brown (2002 cited in Alexandra.2002)"the automatizing 

of this multiplicity of data is accomplished by a process of 

restructuring in which the components of a task are co-ordinated, 

integrated ,or reorganized into new units, thereby allowing the …old 

components to be replaced by a more efficient procedure" 

           In short, the cognitivists claim that language acquisition can be 

automatically attained. However, it is still not clear (as Alexandra puts it) 

what kinds of structures will be automatized through practice. Besides, 

what L1 structures can be transferred to L2 are not clearly accounted for. 

5-4- Social interactionist theory : 

         Social interactionist theory supports the view that the development 

of language comes from the early interactions between children and 

adults. Glew (1998) stresses the importance that learners have to be 

pushed in their negotiation of meaning to produce comprehensible 

output. Language learners need many opportunities for using the target 

language in order to develop competence. Vygotsky (1978) places an 

emphasis on the role of shared language in the development of thought 

and language. The term refers to social interaction. Vygotsky believes 



2016ديسمبر 5العددـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ    مجمة الآداب والمغات  

- 217 - 

that learners bring two levels of development to the learning: an actual 

developmental level and a potential one. These two levels are referred to 

as the Zone of Proximal Development. Learners can move from actual 

development to proximal development through social interactions with 

others. 

Conclusion 

 In this article, we have dealt withSecond language acquisition, which is 

regarded as a complex process where most researchers relied on findings 

of L1 to build new theories and hypothesis about L2. We have said that 

this field started with the study of learners' errors approach, followed by 

the developmental patterns one. Variability approach came later and was 

superseded by the pragmatic approach. External and internal factors that 

affect SLA were also viewed. What is worth to keep in mind is the fact 

that individual learners' differences influence the rate of development and 

level of achievement. A number of theories of language acquisition have 

been tackled too. 
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Résumé : 

Nous assistons aujourd‟hui à un curieux amalgame de langues au 

sein de l‟école Algérienne. Pendant le cours de français, les apprenants, 

dans leur interaction, passent alternativement d‟une langue à une autre 

ce qui engendrera le phénomène de l‟alternance codique. 
Du bilinguisme scolaire au bilinguisme social et vice versa, c‟est 

ainsi que se caractérisent les interactions des apprenants du F.L.E. Le 

recours fréquent à ces deux langues rend l‟étude de leur interaction plus 

riche mais aussi plus compliquée. L‟école Algérienne constitue un milieu 

favorable pour devenir un bilingue. 

Nous allons ainsi traiter, dans ce présent article, l‟interaction 

communicative des apprenants du F.L.E avec tous ses ingrédients à 

savoir les phénomènes de l‟alternance codique et du bilinguisme 

scolaire. 

Mots clés : 
l‟alternance codique-interaction-bilinguisme-compétence 

Key words: Code-switching, interaction, Bilingualism, competences 

Abstract:  

         Nowadays, we are witnessing a curious amalgam of languages in 

the Algerian school. During the French course, the learners use 

alternatively, in their interaction, different languages, which generates 

the Code-switching phenomenon 

From the school Bilingualism to the social Bilingualism and vice versa, 

this is what characterizes the interactions between the learners of the 

French as a foreign language. The frequent use of those two languages 

makes the study of their interaction richer but more complicated also.  

The Algerian school is considered as a favorable environment to be 

bilingual.  

        Thus, we will deal, in this article, with the communicative 

interaction of the learners of the French as a foreign language with all 

its ingredients such as the phenomena of   Code-switching and school 

Bilingualism. 
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: نحف نشيد حاليا مزيجا معتبرا مف المغات داخل المدرسة الجزائرية. خلبؿ ممخصال
درس المغة الفرنسية، ينتقل المتعمموف أثناء التفاعل فيما بينيـ مف لغة إلى أخرػ 

 ناوب المغوؼ. بالتناوب مما يخمق ظاىرة الت
مف الازدواج المغوؼ المدرسي إلى الازدواج المغوؼ الاجتماعي، ىذا ما يميز تفاعلبت 
متعممي المغة الفرنسية كمغة أجنبية. المجوء المتكرر لياتيف المغتيف يثرؼ دراسة تفاعميـ 
ويجعميا أكثر صعوبة في نفس الوقت. تشكل المدرسة الجزائرية بيئة مناسبة ليصبح 

 المرء ثنائي المغة. 
بذلؾ، سوؼ نتعامل في ىذا المقاؿ مع التفاعل التواصمي لمتعممي المغة و 

الازدواج المغوؼ أؼ ظاىرتي التناوب المغوؼ و الفرنسية كمغة أجنبية مع كافة مكوناتو 
 .المدرسي

 اعل، الازدواج المغوؼ، الكفاءات.: التناوب المغوؼ، التفالكممات المفاتيح
Nous exposons dans cet article un problème qui existait et existe 

toujours à l‟école algérienne avec la présence de deux langues : la langue 

maternelle (Arabe ou Berbère) qui est l‟arabe et la deuxième langue qui 

est le français (qui a le statut de première langue étrangère). 

Le plus remarquable est que l‟apprenant du lycée passe d‟une 

langue à une autre et ce, pendant le cours de français. La langue 

maternelle est une langue enracinée dans le cerveau des apprenants. Sur 

le plan cognitif, elle prend le premier statut, mais le français ou la langue 

seconde vient s‟installer sur ce plan là, la preuve réside dans le recours 

fréquent à ces deux codes dans l‟interaction communicative des 

apprenants. Cela est dû au phénomène du bilinguisme social qui s‟étend 

jusqu‟au milieu scolaire. 

Généralement l‟école est le milieu favorable pour devenir un être 

bilingue, « la majorité des enfants bilingues ne le devient pas de façon 

simultanée, mais bien par le biais de la socialisation secondaire, en 

particulier par la scolarisation »
1
. Exemple : apprendre une deuxième 

langue autre que la langue maternelle, tout comme nos apprenants qui 

apprennent le français comme matière programmée. Les apprenants du 

F.L.E reçoivent une éducation bilingue. 

Notre étude se base essentiellement sur les séances de français 

comme une matière programmée, ainsi en vue de l‟apprentissage du 

F.L.E  le cours doit se faire en français mais nous constatons que les 

apprenants, peuvent prononcer un même énoncé contenant à la fois des 

segments de langue arabe, berbère et française. Cela est justifié par la 
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présence des deux codes de la phase du primaire jusqu‟au lycée. Dans 

d‟autres cas plus intéressants, les deux codes sont utilisés parallèlement 

au foyer. Dans le premier cas, comme dans le second, nous assisterons à 

une présence alternative des deux codes. L‟apprenant fait recours à la 

langue maternelle parce qu‟il possède des lacunes en français, ou 

contrairement, il fait recours à la langue française car cette dernière est 

du permanente présence dans son bagage linguistique, du fait de l‟usage 

fréquent de cette langue surtout en dehors de la classe (dans son foyer par 

exemple). 

1- L‟alternance codique :  

Nous parlons ainsi dans cet article du phénomène de l‟alternance 

codique. Par simple définition du dictionnaire : « on appelle « alternance 

de langues » la stratégie de communication par laquelle un individu ou 

une communauté utilisent dans le même échange ou le même énoncé 

deux variétés nettement distinctes ou « deux langue » différentes »
2
. 

D‟autres la définissent comme ce passage dynamique d‟une langue à 

l‟autre et une caractéristique du parler bilingue. 

L‟individu qui passe par l‟alternance codique fait preuve d‟une 

compétence bilingue venant à la fois de l‟utilisation et de la maitrise de 

deux codes dans le même échange. Nous nous intéressons dans notre 

travail au phénomène de l‟alternance codique qui émerge pendant les 

séances de français qui constitue une matière à apprendre. L‟alternance a 

une finalité d‟ordre didactique car elle est presque omniprésente durant 

les séances de français. 

« Gumperz » (Thian.N.1994), le principal initiateur des études sur 

ce phénomène, la définit comme « la juxtaposition, à l‟intérieur d‟un 

même échange verbal et de passages où le discours appartient à deux 

systèmes ou sous-systèmes grammaticaux différents »
3
. 

L‟alternance codique en question est le résultat de contact entre 

les plusieurs langues : arabe, berbère et français. 

Pour de nouvelles recherches en perspective, l‟alternance des 

codes joue un rôle primordial dans l‟apprentissage et dans la construction 

des savoirs en L2 puisque les deux langues maternelle et étrangère 

circulent dans la classe. L‟alternance codique, sous cet angle, est 

considérée comme un point positif intervenant dans l‟acquisition d‟une 

langue et l‟apprentissage de nouveaux savoirs linguistiques. L‟alternance 

est perçue comme bienfaisante dans la mesure où les individus ont la 

capacité de passer d‟une langue à une autre. 

Ainsi, l‟alternance codique est un phénomène résultant du 

mélange des contacts de langues. Il s‟agit de faire l‟usage alternatif de 

deux codes dans une situation dite didactique, c'est-à-dire une situation 
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d‟apprentissage ou encore faire l‟usage de deux systèmes linguistiques 

indépendants l‟un de l‟autre. 

En d‟autres termes, l‟alternance des codes peut être considérée 

comme une stratégie de communication avec autrui ou encore comme 

une alternative à un déficit linguistique. Il faut signaler que les 

apprenants ne possèdent pas de compétences égales dans les deux 

langues selon l‟usage de l‟une et de l‟autre. Ils font généralement appel à 

leur langue maternelle qui représente la langue dominante afin de 

combler un manque dans la langue moins maitrisée, en l‟occurrence le 

français ou la langue L2. 

Bref, « Gumperz » (1989) voit que le code switching a des 

fonctions et le considère comme un phénomène discursif qui produit des 

inférences conversationnelles où le choix de la langue peut être porteur 

de sens autant que le contenu du message. Ce sont en fait les individus 

bilingues qui possèdent cette capacité d‟alterner les langues pendant un 

échange ou une conversation donnée. 

2- Contact des langues et bilinguisme scolaire : 

Nous sommes face à une situation de bilinguisme scolaire 

résultant du phénomène de contact des langues. « Gumperz » (1989) pour 

sa part avance de nouvelles recherches dans ce domaine tout en parlant 

de la dynamique interactionnelle de l‟alternance et des choix de langues 

au sein des conversations entre bilingues. L‟alternance des langues 

nécessite la mise en œuvre des stratégies menant à la construction du 

sens. Ces stratégies sont d‟ordre verbal ou non verbal. Dans une classe 

bilingue, le français (la langue L2) prend le statut d‟une langue d‟autorité 

et de la transmission des savoirs et ce, pendant le cours présenté en 

français à des fins pédagogiques. 

La mise en place des savoirs revient essentiellement à la manière 

d‟alterner ces deux codes. Le répertoire verbal des sujets joue un rôle 

important dans l‟alternance entre les deux langues et dans la construction 

du savoir : un apprenant dont les parents parlent français au foyer 

possède un bagage plus riche qu‟un apprenant dont les parents et 

l‟entourage n‟utilisent qu‟une seule langue qui est la langue arabe. Les 

apprenants bilingues au sens propre du terme, ont une compétence 

d‟ordre métalinguistique : ils ont le savoir faire. 

Pour bien étudier ce phénomène de présence de deux codes dans 

la communication des apprenants du F.L.E, au lycée précisément, il faut 

d‟abord établir le rapport entre les langues en contact et comment ce 

rapport mène à une bonne production de la part des apprenants et par 

conséquent arriver à une intercompréhension. 
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Au sein des classes bilingues, nous communiquons certes avec 

deux langues mais également avec deux cultures différentes. Chaque 

langue reflète une culture, c‟est ce qui fait la diversité des cultures dans 

ce monde, mais le contact des langues nécessite aux individus une 

certaine réincarnation dans la culture de l‟autre rien que pour réussir la 

communication, c'est-à-dire en un mot, il faut réaliser une certaine 

empathie entre eux et ce à travers le dévoilement d‟un bon comportement 

qui reflète certes la culture propre à tel ou tel individu mais en même 

temps qui mène à une communication efficace. Pendant le cours de 

français, nous assistons à un certain amalgame de langues et même de 

dialectes. 

Le bilinguisme scolaire mène à un bilinguisme social. Les sujets 

bilingues utilisent de même l‟alternance codique en dehors de la classe, 

autrement dit, ils réussissent dans d‟autres situations de communication 

que l‟école. Les apprenants, constatons-nous, font recours à un mot ou 

une expression dans une autre langue L2, en raison de lacune lexicale 

pour remplacer un mot perdu ou encore par la forte présence de la langue 

L2 dans le bagage linguistique du participant qui est appelé à exploiter 

ses connaissances afin d‟échanger et de transmettre des informations. 

3- L‟acquisition d‟une langue seconde : 

Les apprenants sont appelés à fournir un effort mental pour qu‟ils 

puissent acquérir facilement la langue L2 : « les théories cognitives de 

l‟acquisition d‟une L2 soulignent que l‟attention soutenue et l‟effort 

mental actif de la part de l‟apprenant sont les conditions de base de 

l‟acquisition, qui est en plus facilitée par l‟engagement personnel de 

l‟apprenant (Bialystok, 1990) et par le partage de la responsabilité pour le 

travail discursif »
4
, c‟est à ce niveau là que les apprenants peuvent valider 

ou revenir sur leurs propos pour une correction. 

Quand nous apprenons la langue L2, nous apprenons avec la 

langue et le contenu, ce qui favorise l‟acquisition. Cet apprentissage doit 

répondre aux besoins communicatifs et aux finalités tracées. Dans une 

situation d‟apprentissage, il faut bien rétablir les liens entre la langue L1 

et la langue L2 qui aideront à réaliser une certaine stabilisation d‟un 

nouveau lexique dans le cerveau des apprenants. 

Il existe deux types d‟alternance codique : intraphrastique et 

interphrastique. Elle est de type intraphrastique quand elle contient une 

petite unité syntaxique d‟une langue suivie d‟une autre unité d‟une toute 

autre langue, cet ordre doit avoir un rapport syntaxique correct : exemple 

le sujet de la langue (L1) + le verbe de la langue (L2). 

L‟alternance codique est phrastique ou interphrastique quand elle 

se réalise au niveau d‟une unité plus longue que celle réalisée au niveau 
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de l‟alternance intraphrastique, comme l‟exemple de prononcer toute une 

phrase, correcte syntaxiquement mais en langue arabe à l‟intérieur de 

l‟échange qui se fait en langue française. 

Prenons l‟exemple suivant 
5
: 

Sujet d‟échange « les droits de la femme » 

L1 : P : tu trouves euh tu vois du mal quand elle sort pour travailler (à E1, 

un garçon) 

L2 : E2 : une fille, Non↑ 

L3 : E1 :  Non, oui, mais, mais, pas assez↓                                               

L4 : E3 :  elle a (aL i kh t i y a r)
6
 

L5 : E1 : Non, mais elle doit éviter éviter tous [ 

L6 : E2 :                                                       [tous les gens ?↑ 

L7 : E1 : Non, c‟est, c‟est pour éviter la jalousie de son mar, son mari à 

cause de (Al i kh T i l a t)
7
 

Finalement, les deux codes arabe et français ont constitué un 

enchainement d‟éléments réalisant un acte de parole, mais qui doit 

donner un sens à la production. La même chose qu‟un enchainement 

correct d‟unités syntaxiques de la même langue : « les parties du message 

sont reliées par des rapports syntaxiques et sémantiques équivalents à 

ceux qui relient les passages d‟une même langue » (Gemperz, 1982 : 58-

60).
8
 

Dans l‟analyse des interactions verbales, tout est pris en 

considération, dans notre cas d‟étude, l‟émergence de l‟alternance 

codique n‟est pas gratuit et revient à grands pas à l‟appartenance socio-

culturelle des apprenants du F.L.E. Nous devons signaler d‟abord que 

nous sommes face à une situation de bilinguisme scolaire. Ce phénomène 

mondial désigne la présence de deux langues dans un pays, une 

communauté ou un groupe d‟individus.  

Vu le statut de la langue française en Algérie, le bilinguisme 

scolaire n‟est qu‟une petite image qui reflète la grande société, plus 

explicitement parlant, l‟usage du français ne se limite pas aux cours 

programmés, mais les apprenants utilisent déjà cette langue dans la 

société, plus particulièrement dans le dialecte algérien, il s‟agit d‟un 

bilinguisme de la collectivité, le français est alors une langue qui existe 

depuis longtemps. 

La langue maternelle et le français sont deux langues en contact, 

avec l‟apprentissage d‟une langue quelconque, on cherche implicitement 

à rétablir une certaine compétence linguistique. Au sein d‟une société, la 

diversité des comportements langagiers et des compétences revient 

essentiellement à la diversité linguistique. Ainsi, apprendre une langue, 

c‟est apprendre toute une civilisation et une culture avec. 
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Nous arrivons par cette réflexion à un point très important qu‟est 

celui de conflit culturel, si l‟on ose l‟appeler ainsi : est-ce que l‟apprenant 

fait recours à la culture algérienne ou française en communiquant ? Ou 

les deux à la fois, mais comment ? Pouvons-nous parler d‟un 

interculturalisme dû à l‟interaction en présence d‟un état bilingue chez 

l‟apprenant de F.L.E ? 

Nous pouvons ainsi parler d‟une variation culturelle dans 

l‟échange des apprenants car le recours à la culture algérienne n‟est pas 

seulement présent à travers le phénomène de l‟alternance codique, mais 

aussi, il y a recours à des rites propres à la culture algérienne voire même 

à la culture religieuse. 

Se référer à la vie sociale des Algériens ou à la religion dominante 

montre à quel point l‟individu est influencé par son milieu. Les 

apprenants ne peuvent pas ne pas se référer à leur vie quotidienne, à leur 

culture arabo-musulmane, aux problèmes de leur société, etc. 

Nous assistons à un curieux mélange entre la culture française et 

algérienne, ce qui donne naissance à une forme interculturelle à 

l‟interaction des apprenants d‟une langue étrangère. Il s‟agit de deux 

cultures qui s‟emmêlent pour donner lieu à une richesse culturelle. 

La présence de la langue française étant forte dans 

l‟environnement linguistique et culturel algérien. Le contact avec cette 

langue débute du système éducatif mais à vrai dire, le bilinguisme est 

déjà présent dans la société algérienne qui est en réalité une société 

plurilingue : langue berbère, l‟arabe, le français et même aujourd‟hui 

l‟anglais. Ce plurilinguisme se traduit par les comportements langagiers 

déployés par les participants à une interaction communicative. Ces 

participants exploitent leurs compétences linguistiques attestent de 

certaines stratégies discursives dans une situation de communication 

donnée. Au niveau d‟une même séquence, les apprenants passent d‟une 

langue à une autre. Leur langue est un curieux amalgame de codes : de 

l‟arabe algérien aux variétés du berbère et de l‟arabe classique au 

français : « la situation linguistique algérienne recèle, à notre avis, 

plusieurs types d‟alternances codiques conversationnelles. Les deux 

types majeurs que nous avons pu observer dans les échanges langagiers 

concernant soit « des locuteurs bilingues français/arabe, soit des 

monolingues natifs arabe dialectal mais catégorisés analphabètes, 

illettrés »
9
.  

Les apprenants s‟efforcent pendant le cours de français de ne pas 

passer par une interférence avec l‟arabe dialectal, mais la transgression 

des règles existe toujours, ce qui donne des structures qui se composent 
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d‟unités différentes en langue arabe et en langue française qui varient de 

l‟unité lexicale simple aux syntagmes plus ou moins longs. 

Nous assistons ainsi, et selon tout ce qui précède à un autre 

phénomène caractérisant les interactions des apprenants qui est celui de 

l‟interculturalisme. 

4- De l‟alternance codique au phénomène d‟interculturalisme : 
La notion d‟interculturalisme désigne la diversité culturelle, elle 

consiste à rétablir une compréhension mutuelle entre les différents 

individus, et par conséquent les différentes cultures. L‟interculturalisme 

s‟intéresse aux différences individuelles et aux cultures dominantes dans 

une société donnée et sa relation avec les autres cultures venant 

s‟installer. 

L‟interculturalisme donne de la valeur aux cultures existantes à 

l‟intérieur d‟une même société qui s‟éloigne de tout type de 

discrimination entre les individus et leurs cultures : on peut garder 

contact avec un groupe ethnique donné avec une tolérance élevée aux 

choix individuels d‟appartenir à une telle ou une telle culture, à un tel ou 

tel groupe, à une telle ou telle société. L‟interculturalisme nécessite 

l‟établissement d‟une certaine intercompréhension entre individus de 

cultures différentes. Dans une situation de communication donnée, 

l‟interprétation du message a une relation étroite avec le bagage culturel 

d‟autrui afin d‟éviter l‟incompréhension, c‟est ainsi qu‟il est nécessaire 

de connaître la culture de son interlocuteur. 

Les individus qui utilisent une autre langue, et par conséquent une 

autre culture sont appelés à maîtriser quelques formes linguistiques pour 

bien communiquer. La diversité culturelle donne naissance à un 

interculturalisme. De cet angle, la culture est définie comme : « un 

ensemble de manières de voir, des croyances, des connaissances, des 

réalisations, des us et coutumes, des traditions, des institutions, des 

normes, des valeurs, des mœurs, des loisirs et des aspirations »
10

. 

Nous présentons ci-après un corpus des apprenants qui 

s‟échangent en classe pendant la séance de l‟expression orale. Ces 

apprenants font recours à la culture algérienne dans une interaction qui se 

fait en langue française : 

Exemple :
11

 

L1 : E1 : je préfère la campagne, pac‟que i y a le beau paysage euh, euh 

les animaux, on peut 000 (n s t n š q u l h a wa n q y)
12

 

L2 : E2 : ouais, y a beaucoup d‟bonnes                                     choses 

L3 : E1 :                                                + et même à la cam+  

à la campagne y a la solidarité, toujours y a, y a la vie collective [ 
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L4 : E3 :                                                                            [ les jeunes 

travaillent (kifkif)
13 

L5 : E4 : on tien t à nos traditions 

L6 : E2 :                                    [oui, ici à la campagne, ici chez nous 

L7 : E3 : oui, comme (3‟‟) on le fait en kabylie, c, c, c Ah ! (Twiza)
14 

L8 : E4 : le (Twiza) 

5- Conclusion : 

Ce travail a porté essentiellement sur l‟utilisation de plusieurs 

langues au sein de l‟école Algérienne. 

Les apprenants du F.L.E passent alternativement d‟une langue à 

une autre. Ce phénomène doit être étudié soigneusement car il est 

considéré aujourd‟hui comme une stratégie communicative où le 

chevauchement des codes mais des cultures aussi. Nous parlons ainsi du 

plurilinguisme mais aussi du pluriculturalisme.   

L‟individu est connu à travers son groupe d‟appartenance 

culturelle, chaque individu peut être pluriculturel. La culture de chaque 

individu est liée à son sexe, à son âge, à sa formation, à sa religion, à sa 

région, à la famille, etc. chaque individu est donc multiculturel. 

L‟interculturalisme traite ainsi la diversité culturelle : un individu peut 

s‟exprimer différemment en se basant sur les cultures qu‟il possède. De 

même, il s‟intéresse aux interactions entre des groupes ou des individus 

ayant des objectifs communs. 

Généralement, les variations culturelles, s‟émergent à travers les 

contextes de communication. Le contexte peut être défini comme 

l‟ensemble d‟informations qui entourent un événement. Ces informations 

se différent selon les cultures donc les significations accordées aux 

événements sont multiples. 

Bref, l‟individu est déterminé dans son comportement et ses 

valeurs ayant relation étroite avec sa personnalité et avec son histoire. 

Les réactions qu‟éprouve l‟individu reviennent en premier lieu à son 

interprétation donnée à une telle ou une telle action. 
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Notes : 

1- Moreau Marie-Louise, sociolinguistique : concepts de base, 

pierre Mardaga , Sprimont, 1997, p97. 

2- Dubois. J. et Al. Dictionnaire de linguistique. Larousse- 

Bordas/VUEF, Paris, 2002, p30. 

3- Thian. N. 1994, cité par Moreau M.L, sociolinguistique : 

concepts de base, éd MARDAGA, Sprimont, 1997, p32. 

4- Castelloti Véronique et Moore Danièle, Alternaces des langues 

et construction de savoirs, éd ENS, Lyon, 1999, p41. 

5- Echange enregistré et transcrit, selon les conventions da la 

transcription orthographique élaborée par plusieurs spécialistes comme 

«Catherine Kerbart Orecchioni » et « Veronique traversso ». 

6- Trad : elle a le choix. 

7- trad : à cause de la mixité. 

8- Gumperz, 1982 : 58-60 cité par Moreau. M.L, 

Sociolinguistique : concepts de base, éd MARDAGA, Sprimont, 1997, 

p33. 

9- Queffélec Amboise et Al. Le français en Algérie : lexique et 

dynamique des langues, éd Duculot, 2002, p 112. 

10- Dictionnaire actuel de l‟éducation, Larousse, 1988. 

11- De même, un échange d‟apprenants en classe, enregistré puis 

transcrit orthographiquement.  

12- Trad : on peut respirer de l‟air pûr. 

13- Trad : ensemble. 

14- Trad : acte de solidarité pour aider les pauvres. 
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La Poétique De L‟oralité Dans  

Les Smileys Des Jeunes Algériens 

Nabila Abdelhamid 

Université de Batna 

 
« Les mots manquent aux émotions… » Victor HUGO 

Résumé 

 Actuellement, l‟Internet offre de plus en plus la possibilité de 

créer des liens sociaux entre des personnes réciproquement anonymesà 

travers les nouvelles formes de communication telles que les forums de 

discussion, les courriers électroniques ou encore la messagerie directe, 

connue sous l‟appellation anglo- saxonne de Tchat, … Ces « rencontres 

médiatisées » (PIEROZAK : 2003) et multiples n‟aboutissent pas 

forcement à des rencontres en face à face par la suite. 

 Dans le cadre d‟une recherche doctorale sur le français utilisé 

par les jeunes algériens via Internet ; et en observant leurs échanges, 

nous nous sommes rendu compte que ces derniers sont marqués et 

caractérisés par des spécificités langagières, discursives et 

conversationnelles, utilisées afin d‟assurer le maintien de l‟interaction. 

 La présente contribution porte sur l‟oralité dans les écrits 

numériques, qui s‟exprime à travers les pictogrammes typographiques 

(les mimiques faciales). 

Mots- clés 

Communication médiatisée par ordinateur, smileys, Signes iconiques, 

représentations des émotions. 

Abstract 

 Internet currently offers more opportunity to create social links 

between mutually anonymous persons and this through new forms of 

communication such as forms of discussion, E –mails (Electronic- mails) 

or direct mail knownas Tchat… This “publicized meetings” 

(PIEROZAK: 2003) and many won‟t necessarily lead to the meeting in 

person. 

 Doctoral research about French used young Algerians via 

Internet and as we were observing their exchanges, we realized that they 

are marked and characterized by specific discursive and conversational 

language used to ensure the maintenance of interaction. 
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 The present contribution focuses on orality in digital writing that 

is expressed through typographic pictograms (facial expressions mimes). 

Keywords 

 Computer-mediated communication, smileys, Iconic signs, 

Representations of the feelings.  

Ordinateur, Internet, Smartphone, Tablette,… Depuis le milieu 

des années 90, nous assistons à une croissance ininterrompue et 

exponentielle des nouvelles technologies de la communication et de 

l‟information qui envahissent toutes les sphères de la vie quotidienne et 

révolutionnent le monde d‟aujourd‟hui. 

Grâce à ces outils, nous avons pu collecter, produire et 

transmettre l‟information et établir le contact avec autrui, en ignorant les 

frontières et les distances qui nous séparent. 

L‟un des aspects les plus percutants de cette révolution 

technologique est laCommunication Médiatisée par Ordinateur 

(l‟expression la plus courante). Diverses terminologies sont proposées 

par les chercheurs ; on peut citer celle proposée par CRYSTAL (2001), 

Netspeak, La communication électronique scripturale selon ANIS (2002), 

Nouvelles formes de communication écrite selon GUIMIER de NEEF et 

VERONIS (2006), Cyberl@ngue selon DEJOND (2006), 

Communication électronique médiée citée par PANCKHURST en 2009.  

La Communication médiatisée par Ordinateur (désormais la CMO). 

Notion proposée par PANCKHURST (1997), traduite de l‟anglais 

« Computer Mediated Communication » (HERRING, 1996)  et inventée 

par les anglo-saxons dans les années 60 afin de décrire l‟émergence d‟un 

nouvel usage communicationnel via Internet. Apparue au début des 

années 80 en France, dans le milieu universitaire. Dépassant le cadre de 

l‟interaction Homme-Machine, elle s‟attache, de plus en plus,  aux 

échanges ou desinteractions existant au sein de la triade Humain-

Machine-Humain. 

Grâce à ce genre de communication, qui pèse de plus en plus 

lourd dans le quotidien des jeunes, favorisant de mieux en mieux le 

contact et les liens sociaux, nous avons pu relever des spécificités 

discursives et langagières avec une présence flagrante de signes 

typographiques complexes ; utilisés afin de pallier l‟absence du face à 

face, permettant au tchateur d‟exprimer son état physique, émotionnel et 

sentimental. 

La Communication médiatisée par Ordinateur 

 Les recherches faites sur la Communication Médiatisée par 

Ordinateur est assez récente. Les premières études linguistiques 

françaises sur le langage télématique dévoilent les caractéristiques qui 
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rapprochent l‟écrit des minitels à l‟oral car, selon LUZZATI (1991 : 101) 

« un bon nombre des énoncés sont conçus dans le fil de leur énonciation, 

ce qui est la principale caractéristique de l‟oral spontané ». Pour ANIS 

(1998 :164), cette nouvelle forme de communication est dénommée 

«l‟écrit conversationnel » et que «  le dialogue en quasi-direct suscite une 

écriture improvisée où s‟expriment des émotions et des pulsions ». 

 Définie par GROSJEAN (2004) comme étant « une activité inter-

humaine instrumentée et de nature conversationnelle faisant appel à des 

productions scripturales ». Ces productions s‟inscrivent « dans un espace 

au sein duquel les productions langagières des locuteurs sont médiatisées 

par des artefacts (formes instrumentées) ». Elles sont « un moyen 

d‟appréhender la structuration de la dynamique sociale et cognitive ». 

 A l‟heure actuelle, la CMO présente une diversité de formes 

d‟échange, qui peuvent être scindées en deux groupes, selon ANIS 

(1998 :211) : La communication en direct ou quasi-direct et la 

communication en différé. La temporalité est la seule différence entre ces 

deux formes :La communication écrite synchrone est une communication 

en temps réel, c‟est-à-dire, l‟émission et la réception du message se 

réalisent en même temps (c‟est le cas du Tchat et la messagerie 

instantanée), quant à la communication écrite asynchrone que permet le 

courrier électronique, forum de discussion, liste de diffusion et les SMS, 

l‟émission et la réception du message se réalisent en des temps distincts 

et se caractérisent par une durée plus ou moins longue. 
 Courriel Listes de 

diffusion 

Forums 

Usenet  

Messagerie 

instantanée  

Chats  SMS 

(textos)  

Scripteur Individu Individu Individu Individu Individu Individu 

Médiateur Néant Modérateur/

Ø 

Modérate

ur/Ø 

Néant Néant 

Parfois 

Animateur 

Néant 

Lecteur  Individu Groupe Groupe  Individu Groupe/ 

Individu 

Individu 

Répondeur  Individu Individu Individu Individu Individu Individu 

Lecteur 

réponse 

Individu Groupe Groupe Individu Groupe/ 

Individu 

Individu 

Réseau Internet Internet Internet Internet Internet GMS 

Temporalit

é 

Différé Différé Différé Direct 

/Quasi-direct  

Quasi-

direct 

Différé  

Environne

ment  

Texte Texte Texte Texte Texte/Mul

timédia 

Texte 

Communication électronique scripturale  (ANIS, 1998 : 211) 
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La CMO présente des particularités par rapport à la communication écrite 

traditionnelle. Parmi ses caractéristiques, on peut citer : 

 L‟utilisation des abréviations, des sigles et l‟apparition des 

phénomènes tels que l‟allongement et la répétition rendant la 

communication  difficile, voir impossible pour les non-initiés. 

 Les interactions peuvent être accessibles par tous les internautes : 
cas des Forums de discussion, par exemple. 

 Les internautes sont soit anonymes soit ils créent une identité, ce 
qui permet une participation plus vaste que dans les interactions menées 

en face à face. 

 L‟utilisation de la ponctuation à valeur expressive qui se 
développe avec les émoticons ou les smileys afin de signaler leurs 

réactions émotives. 

La spécificité de la Communication  médiatisée par Ordinateur : Cas 

des Smileys 

 Les interactions qui sont échangées à travers les divers  moyens 

de communication (considérés comme étant des outils polyvalents et 

omniprésents) que ce soit par courrier électronique, par SMS, dans les 

Tchats ou les forums de discussion, …, sont marquées par une écriture 

plus brève, informelle et astucieuse : Les jeunes, attirés par les 

nouveautés de la communication médiatisée par ordinateur, veulent 

simplifier et réécrire la langue de Voltaire afin de s‟amuser, dire 

beaucoup de choses et plus rapidement. Donc, l‟utilisateur de cette écrit 

moderne se trouve dans une situation « […] où l‟œil entend et les mains 

parlent » (JEAY, cité par ANIS, 1998, 122). Ils ne font pas des efforts de 

bien écrire en appliquant les lois et les normes qui régissent cette belle 

langue.  

 Il s‟agit d‟un nouvel usage d‟une langue préexistante, caractérisé 

par des tournures syntaxiques, un lexique spécifique ; avec une présence 

flagrante des signes typographiques complexes qui permettent à 

l‟émetteur d‟exprimer son état physique, émotionnel et sentimental. Cette 

idée se trouve exprimée clairement chez FRIAS (2004 : 2) : « […] ces 

graphismes conventionnels qui expriment les sentiments et les affects des 

internautes au cours des échanges ». 

 Ces pictogrammes typographiques sont réalisés de façon très 

schématique avec l‟utilisation des signes de ponctuation, des chiffres et 

des caractères d‟imprimerie, disponibles sur les claviers d‟ordinateurs. Ils 

représentent des mimiques faciales qui exigent une inclinaison de la tête 

afin de pouvoir les interpréter en devinant les yeux, le nez et la bouche ; 

ainsi que des objets ou des êtres. On peut citer à titre d‟exemples : 
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sourire :-),  rire  :-D,  tristesse ou colère   :-(, très triste  { :-(  , tête d‟un 

chat  =^..^=, 

cœur  <3 ,  bisou  :-* , clin d‟œil  ;-),ange  o :-)  ,  diable3 :-),  bouche 

bée  :-o,pleur  :'(,pleur de rire:'),  vache3:-o,cochon :8),  cri   :-V 

Ces petits signes significatifs sont appelés les émoticons(Néologisme 

créé par la contraction de « émotion » et « icône »-icônes d‟émotion-), 

Smileys, de l‟anglais to smile qui veut dire sourire qui pourrait se 

traduire par l‟appellation québécoise « souriards », dénommés aussi 

frimousses(terme recommandé par la commission générale de 

terminologie et de néologie), trombines ou binettes(recommandé par 

l‟office québécois de la langue française). 

L‟histoire des smileys remonte aux années 80, où Scott FAHLMAN, 

Professeur d‟informatique à l‟université de Pittsburgh (Pennsylvanie, 

États-Unis) a eu l‟idée d‟inventer un dessin du petit visage souriant, en 

utilisant trois signes de ponctuation qui sont : les deux points :pourles 

yeux,laparenthèse fermée) pourla boucheet le tiret–pour le nez et avoir en 

ensemble :-)  afin de signaler une plaisanterie. Peu après, ce visage 

souriant se propagande  dans les universités et les laboratoires de 

recherche et en créant d‟autres avec des chiffres et des lettres tels que : 8 

des yeux pour les lunettes 8-), ; des yeux  pour le clin d‟œil ;-) ou la 

lettreo de la bouche afin d‟exprimer l‟étonnement :-o. 

Au fils des années, les smileys se sont perfectionnés et ont apparu en 

versions plus sophistiquées, animés ou même audio ; en donnant 

naissance aux émoticons qui ont pris de couleur (jaune, rouge, vert,…). 

Certains signes peuvent se transformer automatiquement, lorsqu‟ils sont 

saisis sur l‟écran, à l‟aide d‟un logiciel de traitement de texte tel que 

Word ; et ils sont plus expressifs avec cette version. Citons quelques 

exemples: 

 sourire :-)devient    

 triste :-(                devient            

  
  
Au cours des échanges produits lors de l‟interaction numérique au Tchat, 

nous avons remarqué la présence de l‟oralité dans les  écrits des 

Tchateurs. Elle vise à pallier l‟absence du face à faceainsi que les 

données non-verbales et paraverbales, jouant un rôle primordial dans 

l‟interprétation des interactions. Beaucoup de recherches en français et en 

anglais ont prouvé la présence de l‟oralité dans les écrits numériques 

citons par exemple BELMORE et YATES en 2006, PANCHURST et 

ANIS en 1998, HERT en 1999, MARCOCCIA en 2004.Afin de nommer 

la présence de l‟oralité dans les écrits numériques, ANIS (1998) propose 
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le terme « parlécrit », HERT (1999) a introduit l‟idée de la « quasi- 

oralité de l‟écriture » tandis que MARCOCCIA (2004) propose plutôt 

« faire du face à face avec l‟écrit ». 

Dans son article concernant l‟oralité dans les écrits numériques, rédigé en 

2007 avec GAUDUCHEAU, et publié dans la revue sociolinguistique en 

ligne (GLOTTOPOL N° 10), MARCOCCIA les définit comme étant 

« des combinaisons de caractères permettant de représenter de manière 

schématique des mimiques faciales comme des sourires, des clins d‟œil, 

des moues de colère ou de tristesse ». Ce sont l‟un des procédés les plus 

visibles lorsqu‟on s‟intéresse aux spécificités des écrits numériques, en 

les comparant au face à face. Du même point de vue, CRYSTAL 

(2001 :39) et beaucoup d‟autres chercheurs dans ce domaine riche et 

récent, constatent que l‟utilisation des smileys  fait des Discours 

Médiatisés par Ordinateur (DMO terme emprunté à MARCOCCIA et 

GAUDUCHEAU)un mode d‟expression intermédiaire entre l‟écrit et 

l‟oral. ANIS (1999) propose de les inclure parmi les topogrammes qui 

permettent de moduler la signification d‟une interaction numérique. 

Avant d‟établir l‟analyse des signes iconiques, exprimant l‟émotion, 

employés dans les messages du Tchat, il nous faut d‟abord mettre le point 

sur la notion d‟ « émotion ».  

D‟après la définition proposée par Véronique TRAVERSO (1999 :57), 

l‟émotion est un phénomène observable de la vie affective et 

sentimentale tels que l‟amour, la haine ainsi qu‟aux micro-émotions, 

présentes dans la vie quotidienne. Selon CAFFI et JANNEY (1994 : 327-

328) l‟émotion est « un phénomène empirique investigable, généralement 

transitoireet d‟une certaine d‟intensité et qui se situe proche du terme 

d‟affect et qui se manifeste au niveau linguistique de différentes manières 

(le choix des mots, l‟intonation, les exclamations) ». 

L‟analyse des smileys utilisés par les tchateurs algériens 

 La présente recherche se base sur un corpus collecté des pratiques 

langagières spontanées.Le corpus sur lequel nous avons basé notre 

analyse est constitué de 264 messages écrits dans des heures différentes 

(car la conversation n‟a ni début ni fin) ; tirés du site  francophone  de 

Tchatwww.skyrock.com, où il ya un salon algérien et sur lequel les 

Tchteurs s‟expriment en Français.Ce Site estgratuit et ouvert à tous les 

visiteurs ;  choisi pour son utilisation par la majorité des algériens. Afin 

de réaliser cette dernière, nous avons créé un compte avec le pseudo 

« Rosa Réa ». Nous n‟avons pas participé à la conversation, nous 

sommes juste des observateurs neutres. 

 Dans le corpus retenu pour l‟étude, nous avons repérédes signes 

iconiques, utilisés afin de compenser l‟absence de face à face. Ces 
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symboles porteurs  de sens marquent l‟oralité dans les écrits 

électroniques. Ils sont en nombre total de 89 dont 49 sont positionnés à la 

fin des messages, 04 au milieu, 29 sont utilisés seuls (constituant eux 

seuls des messages), 05 sont au début et seulement 02 apparaissent au 

début et à la fin du message. Un grand nombre de messages ne 

contiennent pas de smileys (175). Nous illustrons les positions des 

smileys par ces exemples : 

99    13:49 _-OKISS : Encoupledepuis8ans m3aratineche lanniverssaire

 

13     12:41 Exist_Ence : _Et Oui skot ta9afa 3ama 

18     13:42 bbs9595 :  

79      13:49 Exist_Ence : njiblkcaprise _-Okiss 

178   13:57 _-WILD : nhabakkhoya  

 Les smileys semblent avoir un rôle expressif qui apporte des 

informations sur l‟état émotionnel de l‟auteur du message, comme la 

tristesse, la colère, la complicité ou la joie. Ils permettent aussi d‟indiquer 

le type de relation désiré à entretenir avec le récepteur, ou de désamorcer 

le caractère agressif ou menaçant du message envoyé ; ils fonctionnent 

alors, comme des procédés relationnels ou de politesse (MARCOCCIA, 

2007 : 43-47). 

 Dans son analyse du rôle des smileys, MARCICCIA a relevé 

diverses fonctions des smileys : 

 Le smileys expressif qui sert à décrire l‟état d‟esprit du locuteur. 

 Le smileys interprétatif qui permet de lever les ambigüités des 

énoncés ironiques ou humoristiques. 

 Le smileys relationnel qui permet d‟indiquer la relation que 

l‟émetteur désire instaurer avec le récepteur. 

 Le smileys comme procédé de politesse, utilisé afin de 

désamorcer le caractère offensant d‟un message. C‟est un signe de 

respect envers les lecteurs. 

Il faut noterqu‟on ne peut pas parler d‟un smileys spécialisécar un même 

smileys peut avoir plusieurs fonctions. 

En observant les messages collectés, nous nous sommes rendu compte de 

la présence flagrante des émoticons ; les plus répandus sont les smileys 

« pleure de rire » utilisés 35 fois, les smileys « se moque de vous » 

 avec 21 et 16 pour le « sourire »  

Il est à noter qu‟un message peut contenir 2 smileys au minimum : 

14   17:15 IBRAHIM_REDSON_REVIEn :  
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 Smileys expressifs 

La fonction la plus dominante est celle des émotions : la joie, la tristesse 

ou la colère. Les Skynautes montrent, souvent leur joie de rejoindre le 

salon (messages 18, 22, 32) et leur tristesse de le quitter pour ne pas 

blesser l‟autre (messages 14,159, 202) ;  Ils marquent, donc, le début et la 

fin de l‟interaction. 

18    21:15 Omar-Mohamed392 :Assalamoalaykopm bonjour  

22    12:15 charle4 :Bsr  

3217:32 babo05 :   re 

159  21:18nsofiane :prdananfehet  

14    21:17 Cerealkiller_ : bye  

202 13:57 _-WILD : ciao  

Certains messages sont accompagnés de smileys imitant les rituels de 

salutations dans les conversations en face à face tels que la bise sur les 

deux joux, se prendre dans les bras et saluer en levant la main.C‟est le 

cas des exemples suivants : 

24    17:07 algerieno5 : slt  

23317:07 Walidium : bsr  

71    17:12 maghnaoui13300 :  les fille ciao  

 La présence  de ces deux smileys  et dans les messages 

des Tchateursest le signe de colère et d‟énervement.  

 95    17:46 Oaziztropikal : rienn'a faire pour passer le temps  

 1917:57 Russi-ka-d : HotGamyn vas jouer ailleur  

 Smileys interprétatifs 

Utilisés par les Tchateurs afin de faciliter la compréhension dans leurs 

interactions produites. Les plus adoptés sont :  qui signifie « pleure de 

rire » (messages 149, 200),  qui exprime l‟ironie (messages 263, 266)  

,  (clin d‟œil) qui exprime la complicité et la plaisenterie (messages 

26,47), exprimant l‟embarras et le gêne (messages67, 103), qui 

exprime l‟étonnement ou l‟incertitude (messages 104, 88) et   

exprimant la timidité (messages 52,06). Nous citons les exemples en 

dessus. 
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 14920:12 _Kit___Kat : Ya kavia  

200  19:15 IBRAHIM_REDSON_REVIEn : wech daroulek mon pote  
163  19:38 Cerealkiller_ : hna-mahboula prend mes sandales comme un 

souvenir  

24620:09 zizou93 : wella koul des bachelier hihihi  

26    18:04 _Crunch : Toad_ dit lui que c'est moi le best  

47    18:01 _Erdogan : Toad_ hola tu sé 2 koijparle  

6718:12 _--SACHE_QUE-JE-TAIME_ : _Ulash à l'âge de 13 ans j'avais 

un visage d'un enfant de 10 ans et la je suis plus femme  

103  18:13 _--SACHE_QUE-JE-TAIME_ : _Ulash je vais avoir 17 ans 

en octobre idiote  

104  18:14 _Ulash : _--SACHE_QUE-JE-TAIME_  je suis un mec idiot 

sans e, mata3afich ?   

8818:42 _--SACHE_QUE-JE-TAIME_ : je pense pa  

52  18:18 _Erdogan : ranisakhounA m'a déja vu  

06  18:18 _Erdogan :ranisakhounA t'ai aimé ma robe courte noir ?  

 Smileys relationnels 

Permettant d‟entretenir certains types de relations ;seul le smiley 

exprimant « le sourire » est utilisé dans notre corpus. Dans les deux 

messages proposés, ReBeuAnti_-_RACITES et zizou93 aimeraient 

enretenir une relation conviviale avec nathy08 et la colombe. 

21020:49 ReBeuAnti_-_RACITES : nathy08  salut  

219  20:52 zizou93 : la colombe slt on pe parlé en pv  

 

 Smileys comme procédé de politesse 

Le type d‟émoticons, utilisé afin de désamorcer le caractère offensant et 

hostile des messages, est « le clin d‟œil » (message 96, 111) 

96    14:18 ziz19 : mais rakoum catastrof ya mhaynek  

111  18 :33 ReBeuAnti_-_RACITES : tochkor fi rouhek men sbah 

looooooool  

 L‟analyse de notre corpus nous a permis de dégager d‟autres 

fonctions aux smileys dans les interactions des Tchateurs. Il s‟agit des 
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émoticons indiquant la maitrise du code qui marque leur appartenance à 

la communauté numérique (messages 211, 31). Des indices utilisés afin 

d‟identifier les messages sont marqués par le choix de la couleur des 

messages. Dans les messages 56 et 57, ziou_dza utilisé la couleur marron 

pour marquer leurs interactions et faciliter l‟échange avec les Tchateurs 

désirant établir un échange avec lui.   

211  20:15 IBRAHIM_REDSON_REVIEn : je pleure de rire  

31    17:32 _SAhMoUmA :biiiiiiiiizzzzzzzzzzzzzz  

56    13:20 ziou_dz : cc Algerienne_Latine, ça va?  
57    13:20 ziou_dz :  Algerienne_Latine tes née ou ? 

Conclusion 

 À travers cette contribution, nous avons essayé de mettre en 

lumière l‟une des spécificités discursives qui a marqué les interactions 

numériques des Tchateurs : leurs échanges écrits sont marqués par 

l‟oralité qui vise à pallier l‟absence du face à face. Ils ont réussi à « faire 

du face à face avec l‟écrit » (reprenant les propos de MARCOCCIA, 

2004), en utilisant les smileys : Signes iconiques exprimant l‟émotion. 

Cette dernière a une importance essentielle dans toute interaction 

humaine.  

Comme le constate MARCOCCIA (2000) les smileys utilisés dans la 

CMO n‟est pas un plus à l‟échange. Ils renforcent la compréhension de la 

signification des interactions numériques et facilitent l‟établissement de 

relations amicales. Les Tchateurs se sentent dans l‟obligation de signaler 

leurs réactions émotives comme s‟ils étaient en face à face afin de donner 

un aspect dynamique et interactif à l‟intercation, faire passer 

correctement son message et être compris. 
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Résumé  

     En production écrite, le brouillon est une étape importante dans 

l‟élaboration d‟un écrit. 

Cependant, les élèves et les enseignants ignorent que travailler  le 

brouillon favoriserait l‟acquisition des compétences scripturales. 

L‟analyse des productions successives de l‟apprenant permettrait à 

l‟enseignant d‟avoir une appréciation objective et positive sur les 

différents états du texte produit et pouvoir programmer des stratégies 

d‟écriture adéquates. 

Mots clés  

Le brouillon – la production écrite- les compétences scripturales - le 

rapport au brouillon. 

التلبميذ اثناء الكتابة, تعتبر المسودة مرحمة ميمة في بناء النص. لكف الممخص:
والأساتذة يجيموف بأف العمل عمى المسودة يساعد عمى اكتساب ميارات في الكتابة. اف 

ساتذة عمى تحديد رؤية دراسة المراحل المختمفة لإنتاج نص لدػ التمميذ تساعد الأ
يجابية حوؿ الحالات المختمفة لمنص و تمكنو مف برمجة استراتيجيات موضوعية و  ا 

 مناسبة لمكتابة. 
 العلبقة بالمسودة.  -الكفاءات الكتابية -التعبير الكتابي -المسودة: مفتاحيةالات كممال

Introduction  

     Les résultats présentés ici sont issus d‟une recherche dans le cadre 

d‟une thèse de doctorat qui a pour objet, l‟étude du brouillon dans 

l‟apprentissage scriptural en classe de F.L.E. Nous voulions étudier quel 

est le rapport à l‟objet brouillon  des élèves et des enseignants ? Et quelle 

est sa place dans une production écrite ? En effet, au lycée par exemple, 

l‟usage du brouillon en écriture est une pratique courante
1
, cependant son 

usage comme objet didactique est inefficace. 

Il nous est donc semblé intéressant d‟étudier de prés les représentations 

des élèves et des enseignants concernant le brouillon dans les activités 

d‟écriture. 

                                                 
1
- C‟est ce qu‟a affirmé la majorité des élèves interrogés. 
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Le brouillon : définition  

     La signification du mot brouillon éditée en 1835 par l‟Académie 

Française est comme suit : adjectif : « Qui met, qui se plaît à mettre le 

trouble et la confusion dans les affaires ».«  Cet homme a l‟esprit 

brouillon, l‟humeur brouillonne ». Il se prend aussi substantivement 

« C‟est un brouillon, c‟est une brouillonne », se dit quelques fois d‟un 

homme qui embrouille les affaires, par ignorance, étourderie ou 

maladresse ou bien encore d‟un homme qui manque de netteté dans les 

idées et qui s‟embrouille dans ses discours.    

Substantif : « Ce qu‟on écrit d‟abord, ce qu‟on jette ensuite sur le papier, 

pour le mettre enfin au net ; et le papier même sur lequel on écrit le 

brouillon. » 

Dans le dictionnaire de Jean François édité en 1788, le brouillon est 

défini selon qu‟il est adjectif ou substantif «  Qui a accoutumé de 

brouiller. Quand on l‟applique aux personnes, on l‟emploie plutôt en 

substantif qu‟en adjectif. » 

Selon le Centre National de Ressources Textuelles et Lexicales, « Le 

brouillon est une ébauche plus ou moins griffonnée et corrigée destinée à 

être mise au propre. »Le brouillon, adjectif : « Qui met le trouble, le 

désordre dans les affaires ou entre les hommes », «  Qui met le désordre 

dans les idées. » 

Dans nos écoles, les enseignants le considèrent comme un texte inachevé 

donc sous-estimé. Il n‟est pas reconnu entant qu‟outil didactique. « Les 

brouillons sont estimés „‟sales‟‟, pas montrables, considérés comme les 

indicateurs de maladresses et d‟incompétences. » 

 (C.Fabre-Cols, 2002 :14) 

Pour P.M.de.Biasi, le brouillon désigne :  

 

              Un manuscrit de travail écrit avec l‟intention d‟être corrigé 

pour servir à la rédaction ou à la mise au point définitive d‟un 

texte. Le mot désigne le territoire flou et négligeable de tout ce 

qui précède la version achevée du texte :   une espèce d‟espace 

indistinct où les structures de la signification et du style ne sont 

pas encore en place et qui reste réfractaire à la visée 

interprétative. (P.M. de Biasi : 2007). 

 

A partir des années 80 / 90, la didactique a reconnu le statut du brouillon 

en séance de production écrite. On a essayé de démontrer que bien écrire 

signifie bien réécrire. Les deux activités sont les deux faces de la même 

monnaie. On a pu reconnaitre que l‟écriture est un véritable travail sur le 
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texte ce qui engendrait des transformations et des modifications dans un 

temps et un espace bien déterminé. 

L‟utilisation du brouillon en production écrite  

      Le brouillon est un outil qui a accompagné l‟élève depuis ses 

premières traces d‟écriture, imposé par l‟enseignant, il est devenu 

indispensable au fil des années d‟apprentissage, une pratique courante et 

„‟ naturelle „‟ chez les élèves. 

Le recours au brouillon n‟est pas signe de difficultés, il pourrait traduire 

un souci d‟esthétique et d‟originalité. 

 

Les travaux conduits en critique génétique sur les manuscrits d‟écrivains 

(Grésillon et  Lebrave)  montrent le nombre important de versions que 

l‟auteur d‟une œuvre opère pour obtenir un texte définitif. En effet, des 

romanciers comme Balzac et  Flaubert ont fait des dizaines de pages 

brouillon pour arriver à finaliser une page, ils pourraient produire jusqu‟à 

quinze à vingt pages de rédactions successives .Les brouillons de 

Madame Bovary se comptent  par milliers. 

 

  Pour Biasi : « L‟analyse systématique des brouillons d‟une œuvre 

permet de reconstituer une phase essentielle du travail de l‟écrivain. 

Chaque geste d‟écriture s‟y trouve enregistré, le brouillon constitue en 

quelque sorte le film  virtuel des moments successifs de la rédaction» 

(P.M. de Biasi .Op.cit ). 

 

 Les élèves ont rarement l‟occasion d‟observer les étapes successives 

d‟une production .Ils ont toujours l‟image des textes finis présentés sur le 

manuel, ils sont pour eux une référence et un modèle réussi qu‟ils doivent 

suivre, ce qui leur conduit généralement à une grande déception. Le 

brouillon est donc une pratique nécessaire pour arriver à produire un écrit 

aussi cohérent et correct que possible. 

La fonction cognitive du brouillon  

     Les travaux de Vygotski ont démontré que l‟écriture  est une activité 

cognitive complexe et qui demande un effort considérable de la part du 

scripteur. Plusieurs opérations sont mises en place pour mener à bien le 

projet texte (suppression – remplacement-ajouts-déplacement)(Fabre-

Cols) 

Les opérations menées par les élèves sont généralement les suppressions 

et les remplacements. 

 Même si l‟utilisation du brouillon est une pratique „‟naturelle‟‟ elle se 

résume à une récriture du texte produit, elle prend un caractère purement 
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formel. Les élèves recopient le même texte au propre avec quelques 

modifications de surface. 

Le texte définitif ne porte pas de vraies traces de réécriture .Cette non-

compréhension de la fonction du brouillon pourrait nourrir une 

représentation  négative de l‟écriture et bloquer son apprentissage. 

Les élèves ne savent pas comment intervenir sur leurs brouillons parce 

qu‟il n‟y a pas vraiment un enseignement dans nos classes sur l‟usage du 

brouillon et son rôle en production écrite. Il est généralement   conçu 

comme une étape pour éviter les ratures sur le texte définitif. 

Alors pour aider les apprenants à s‟approprier les outils d‟apprentissage 

de l‟écriture, un vrai travail sur le brouillon et son utilité doit être établi 

.Pour cela les représentations  des enseignants par rapport au brouillon 

doivent être changées. 

Savoir poser un nouveau regard sur l‟utilité du brouillon est tout l‟enjeu. 

Le retour sur l‟écrit permettrait une mise à distance qui favorise une 

réflexivité qui pourrait aboutir à une réécriture réussie. 

L‟intérêt pour l‟enseignement de l‟écriture par l‟intermédiaire du 

brouillon a fait l‟unanimité de tous les formateurs interrogés
1
, en effet ils 

ont tous été pour une valorisation du travail sur le brouillon  mais ils ne 

sont pas outillés face à de nouvelles voies qui sont faiblement exploitées, 

ils ont peur de s‟engager afin de ne pas stabiliser un apprentissage 

d‟écriture déjà établi
2
. 

Le rapport au brouillon 

        Le brouillon, ‟‟ce sal écrit „‟ (Latifa Kadi), la même appellation 

utilisée par mes élèves quand j‟étais au lycée. D‟après leurs déclarations, 

ils utilisent toujours un brouillon en production écrite en lui consacrant la 

majorité du temps de la séance. 

Tout se fait sur le brouillon
3
, l‟élève a besoin de cet outil pour noter, 

classer, hiérarchiser, planifier des informations .Il est aussi un espace 

concret de réflexion où l‟apprenant réussit à matérialiser ses idées et sa 

pensée. 

   Le brouillon est le miroir de sa  pensée, l‟apprenant peut voir de quoi il 

dispose comme informations et stratégies pour travailler son texte. 

  L‟attitude des élèves envers le brouillon est totalement contradictoire. 

Alors qu‟ils éprouvent un sentiment de satisfaction envers leurs 

                                                 
1
25 enseignants ont été interrogés par le biais du questionnaire 

2
Toujours selon leurs réponses aux questionnaires. 

3
On a utilisé le brouillon au singulier parce que les élèves déclarent en 

faire un seul. 
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brouillons, une grande majorité déclare ne pas montrer leurs premiers jets 

à leurs enseignants où à leurs pairs. 

   En effet, ils affirment que le texte produit sur le brouillon correspond à 

l‟idée  fixée au début du travail et ce sont ces mêmes élèves qui déclarent 

avoir des difficultés en écriture. 

Ceci pourrait être expliqué par le fait que les apprentis scripteurs ne sont 

pas conscients des vrais dysfonctionnements de leurs écrits car ils ont 

tous déclaré que lors de la réécriture, les modifications sont généralement 

de surface et ne touchent que les fautes d‟orthographe. 

  Les contradictions liées au brouillon que.Kadi.L. appelle „‟Les 

paradoxes du scripteur non expert „‟ : 

  Résident dans le fait suivant : alors qu‟ils ont conscience que le 

brouillon n‟est qu‟une première étape de l‟écriture, les étudiants 

souffrent de montrer des écrits fautifs, désorganisés et „sales‟ ? 

C‟est ce rapport ambigu, paradoxal, voire contradictoire ; qui, à 

mon sens, accentue les tensions chez ces scripteurs, lesquelles 

tensions augmentent leur insécurité scripturale. Ils se réfugient 

alors derrière une apparente satisfaction du produit écrit, qui 

justifient à leurs yeux que le retour sur le déjà là ne soit ni 

nécessaire, ni effectif. Quelques petites modifications de surface, 

quelques modifications de l‟énonciation leur donnent facilement 

„‟bonne conscience „‟ .Ils ont écrit, ils ont révisé … ils auront ou 

non réussi. (Kadi.L ,2008 :129) 
Les élèves ont toujours une image du brouillon, un écrit pour soi, un 

espace de liberté de toutes contraintes car sur la feuille, ils écrivent 

comme ils peuvent aussi dessiner .Le brouillon reste un écrit intime  et 

personnel qui n‟est pas destiné à être dévoilé, ni a être retravaillé. 

Sylvie Plane explique cette attitude des élèves envers le brouillon et 

prend pour responsable l‟école, selon elle :  

 

  Des représentations de l‟écriture qu‟ont certains maitres qui 

considèrent que la production d‟écrits est le simple transcodage 

d‟un texte mental préexistant à sa formulation verbale. Ces 

représentations induisent certaines pratiques d‟enseignement et qui 

sont responsables des représentations que les enfants ont à leur 

tour de l‟écriture ; 

 Un contexte scolaire global dans lequel, de façon générale, on 
accorde plus de prix aux résultats qu‟à l‟élaboration, ce qui fait 

que les étapes intermédiaires que constituent le brouillonnage, la 

rature ou les réécritures sont dévalorisées au profit du produit 

fini qu‟est le texte achevé ;  
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 Certaines pratiques d‟enseignement qui ne mettent pas en place 

les conditions nécessaires pour que les enfants apprennent à 

revenir sur leurs textes. (Plane. S.1996 :66) 
Cependant la même réticence, mais elle est d‟un moindre degré, est 

éprouvée lorsqu‟on leur a demandé s‟ils ont l‟habitude de montrer leurs 

brouillons à leurs pairs.  

Le comportement, un peu différent avec les camarades de classe, est 

expliqué par le besoin d‟échange et d‟interaction qu‟éprouve l‟élève pour 

rédiger son texte : demander un synonyme, l‟orthographe d‟un mot, la 

traduction d‟une expression …etc. L‟élève n‟est pas gêné à se mettre à nu 

devant ses pairs, car d‟une part ils ont tous le même niveau et ils ont dans 

leur majorité les mêmes difficultés en écriture et d‟autre part ils n‟ont pas 

le statut de l‟évaluateur. 

  Les élèves sont soucieux de garder une image positive aux yeux de 

l‟enseignant, le brouillon avec ses lacunes et ses ratures peut affaiblir 

cette estimation .Il représente un écrit sal, fautif, illisible, mal organisé 

.Tous ces aspects négatifs poussent l‟élève à garder pour lui son 

brouillon. 

Le brouillon, un objet didactique  

     Le brouillon a été toujours la face cachée, sous estimée et inexploitée 

par l‟école .Il apporte donc à la didactique de l‟écrit une aide précieuse. 

« Des travaux en linguistique et en didactique ont légitimé les brouillons 
et avant textes comme témoins de processus qui ne sont (partiellement) 

visibles que là, et donc comme un objet d‟étude et d‟intervention pour 

tout enseignant et pour tout élève » (Fabre-Cols ,2002 :15)  

  En effet, l‟analyse des brouillons nous permet d‟étudier le texte en 

formation, son cheminement, sa dynamique « les brouillons sont des 

témoins privilégiés de l‟énonciation écrite » (Ibid : 33)  

  Travailler le brouillon, offre à l‟enseignant un champ d‟investigation 

très large, il lui permet de toucher de prés les difficultés  de ses élèves, 

les „‟diagnostiquer‟‟ et les répertorier pour une future remédiation,  car 

apprendre à écrire, c‟est apprendre à réécrire. 

  Plusieurs didacticiens ont montré le statut flou du brouillon dans les 

écoles. Il est imposé en classe mais non enseigné. Il est donc 

indispensable d‟envisager l‟apprentissage de l‟écriture par l‟intermédiaire 

du brouillon, dans ce sens les représentations relatives à cet outil doivent 

être changées. 

M.Broussard et J.Fijalkov affirme que :  

 

   Comprendre comment se construisent chez les élèves, les 

capacités d‟écriture qui font d‟un jeune scripteur débutant un 
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scripteur expert, c‟est regarder au plus prés comment et avec 

quels instruments ces élèves produisent des textes écrits. Ce qui 

au départ constitue pour le jeune élève, un texte définitif, devient 

de par l‟évaluation de l‟enseignant, qui lui demande de 

reprendre son texte, de le corriger, de l‟améliorer, un espace 

intermédiaire de production, un brouillon.» (M.Broussard et 

J.Fijalkov.2002 :126)  
Pour atteindre cet objectif, le brouillon doit avoir sa place et sa fonction 

dans le processus scriptural. 

 La première fonction est la fonction de conservation, en effet une grande 

majorité des élèves interrogés affirment conserver leurs brouillons pour 

la correction et la révision de leurs écrits. Le brouillon est considéré 

comme une étape intermédiaire dans l‟élaboration du texte .De ce fait, le 

brouillon est un outil de construction du texte, un moyen de gérer la 

production. On écrit sur le brouillon, en y réfléchit, on planifie, on 

corrige, on révise sur le brouillon, là on est dans la fonction de contrôle.  

  M. Brossart trouve que : 

  La transmission d‟un système d‟écriture, mais aussi la 

transmission des connaissances complexes, et d‟une manière plus 

générale, l‟introduction de nouvelles générations aux champs 

sociaux d‟une culture d‟écrit nécessitent non seulement un 

allongement considérable du temps des apprentissages mais aussi 

la mise en place de situations de transmissions.  (Ibid : 45) 
Le brouillon permet d‟observer les stratégies d‟une écriture, la genèse 

d‟un texte en formation. 

Les recherches de C. Fabre montrent l‟importance de cet outil dans 

l‟acquisition de compétences scripturales. Le brouillon constitue pour le 

chercheur un outil pour étudier les opérations mentales de l‟élève en 

production et voir comment se construit « l‟architecture mentale de 

scripteur » (Alacorta.M.) 
Le brouillon face aux difficultés de réécriture  

     D‟après les résultats de l‟enquête menée auprès des élèves et des 

enseignants, les principales difficultés rencontrées, hormis celles relatives 

à la langue, concernent la réécriture. 

En effet, on croyait que les apprenants accordent un maximum de temps 

à la révision, cependant leurs déclarations affirment le contraire. La 

majorité d‟entre eux y consacrent dix minutes. Un temps insuffisant pour 

un vrai travail de révision. Ceci pourrait s‟expliquer par une absence 

d‟investissement en réécriture. 
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Pour ces élèves, la révision et la réécriture se résument à une récriture au 

propre du texte produit en éliminant toutes les ratures qui apparaissent 

sur le brouillon. 

Le temps de révision, s‟il est court, témoigne d‟une insécurité scripturale 

ressentie par les élèves. 

De ce fait les modifications apportées sont de surface et concernent 

surtout les fautes de langue. 

La réécriture implique une compétence à détecter les dysfonctionnements 

du texte et une aisance à mobiliser ses connaissances pour corriger. Mais 

rares sont ceux qui les possèdent. 

Pour Fabre-Cols : « Il arrive (…) que le scripteur apprenti sente que 

„quelque chose ne va pas‟ dans son texte, sans pouvoir identifier quoi. 

Or, qu‟il l‟identifie dépend de ses connaissances linguistiques, mais aussi 

de sa façon de conceptualiser la tâche d‟écriture, de se représenter les 

„choses à faire‟ et les „choses à éviter‟ » (Fabre-Cols, 2002 :42) 

Les élèves interrogés ont confirmés qu‟ils ne corrigent que les fautes  de 

langue et en particulier l‟orthographe. Cet intérêt pourrait s‟expliquer par 

leurs représentations de l‟écriture. Pour eux, un texte réussi est un texte 

peu fréquenté par les fautes et donc valorisé par l‟enseignant. 

La réécriture est donc associée à un „nettoyage‟ ou „toilettage‟ du texte 

des ratures et des fautes. 

Le brouillon, perspectives didactiques  

     L‟utilisation du brouillon est née des difficultés ressenties par l‟élève 

en écriture, il a besoin d‟un état intermédiaire pour réaliser son écrit. Il 

est né aussi d‟une crainte basée sur la présentation générale de la copie 

sans ratures, sans suppressions : une copie propre. 

  F. Le Goff reconnait le statut du brouillon et son importance en 

écriture :« Le brouillon, compris comme espace graphique et geste 

procédural, est doublement valorisé. Lieu fait d‟épreuves successives qui 

se superposent, se complètent, ou s‟annulent, le brouillon idéalement, est 

l‟espace-temps d‟un artisanat de l‟écriture » (F. Le Goff, 2005 :188)  

Les enseignants interrogés ont déclaré, dans leur majorité, lire les 

brouillons de leurs élèves mais généralement la lecture se fait par une 

demande de la part de l‟élève pour corriger l‟orthographe d‟un mot, 

traduire une phrase. 

  Cependant nous pensons que suivre la production d‟un écrit sur le 

brouillon aura la particularité  

D‟être initié sous la lieutenance de deux objectifs d‟apprentissage 

menés conjointement et de manière intriquée : d‟une part, un projet 

d‟écriture individuelle au long duquel l‟apprenant expérimente et 

développe ses propres capacités langagières et d‟autre part, un 
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projet collectif fixé par l‟enseignant et déterminé par les termes du 

programme. (Op.cit :189) 

  Le brouillon au lieu d‟être un passage obligatoire pour corriger les 

aspects normés de la langue, doit  changer de fonction pour être le 

support d‟une élaboration progressive d‟un texte construit, un état 

intermédiaire qui renforce le lien entre l‟élève et ses pairs et l‟enseignant, 

ces interactions en classe créeraient un climat favorable pour un 

apprentissage scriptural. 

  Le rapport au brouillon a sa part dans l‟acquisition de compétences en 

écriture. La rature au lieu d‟être signe de saleté et d‟incompétence, serait 

une technique précieuse pour revenir sur son texte et le retravailler. Un 

texte plein de surpressions indiquent une véritable implication en 

écriture. 

Les enseignants doivent aussi tenter d‟apprécier le brouillon produit par 

l‟élève, essayer de suivre son cheminement pour arriver à établir une 

feuille de route afin d‟améliorer le texte en analysant les difficultés de 

l‟apprenant. 

Le brouillon serait aussi un outil de communication en classe. Les 

échanges oraux entre élèves et enseignant sont utiles pour négocier le 

sens et les idées.   
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